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RESUMO

Introducdo: As avaliacdes oficiais de nosso pais mostradas pelo Ideb (indice de Desenvolvimento
de Educacdo Basica) apresentam indices de rendimento escolar nao satisfatérios. A porcentagem de
evasdo escolar e de alunos analfabetos funcionais ao final do ensino fundamental II e ensino médio
tem crescido a cada ano, comprovando uma certa ineficacia do atual sistema de educagdo brasileira.
O sistema educacional brasileiro sofreu modificacdes, mas continua sendo um sistema um tanto
arcaico e monopolizado, ou seja, apenas o professor ¢ detentor do saber e do poder. Muitos
educadores realizaram modificacdes, tais como, Paulo Freire que inseriu seu método de
alfabetizacdo tendo como base o conhecimento prévio do aluno, no entanto as escolas continuam
com mudancas ndo expressivas € demonstram um alto indice de fracasso escolar. Diante disso,
existem estudos de metodologias diferentes que vao ao contrario do que € o0 nosso sistema de ensino
atual. S3o metodologias que visam a total aprendizagem do aluno, como por exemplo, a Escola da
Ponte, localizada em Portugal. Objetivo: Apresentar resultados positivos no rendimento escolar de
um grupo controle de alunos; um caso com Sindrome de Down e um caso com dificuldade de
aprendizagem, especificamente, na escrita, todos ocorridos em uma escola de ensino fundamental I,
IT e ensino médio, localizada na cidade de Sao José¢ do Rio Preto — S.P. Essa escola possui um
sistema pedagdgico diferenciado, utiliza em sua metodologia a pedagogia de projetos, ou seja, os
estudos sdo feitos a partir do interesse de cada aluno, tornando-o assim mais motivador. Material e
Método: Considerado um trabalho qualitativo e quantitativo, de campo, prospectivo historico. Para
comprovar a eficacia da metodologia proposta pela escola, foram analisados relatérios de ensino-
aprendizagem. Resultados: Por meio dos relatorios e notas, comprova-se que todos os alunos
demonstram evoluir em seu desenvolvimento. Conclusées: Os resultados tém o intuito de auxiliar
no desenvolvimento e contribui para melhorar o sistema educacional da rede publica e privada,
desde que este seja devidamente modificado e tenha o aluno como centro do processo de ensino-

aprendizagem.

Palavras-chave: 1. Pedagogia de Projetos, 2. Educacdo Especial, 3. Crianga, 4. Sindrome de Down,

5. Socializagdo.
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ABSTRACT

Introduction: Our country's official assessments, presented by Ideb (Basic Education Development
Index), have demonstrated unsatisfactory school performance rates. The percentage of school
dropouts and functional illiterate students at the end of middle and high school has increased every
year, demonstrating a certain inefficiency on current Brazilian educational system. Brazilian
educational system has been through some changes, but it continues to be a somewhat archaic and
monopolized system, that is, only the teacher is the holder of knowledge and power. Many
educators have made changes, such as Paulo Freire, who inserted his method of literacy based on
the previous knowledge of the student; however, schools still demonstrate non-expressive changes
and a high rate of failure. Taking this into account, there are studies of different methodologies,
which go on the opposite way to our current educational system. These are methodologies that
focus on the total learning of the student, such as, Escola da Ponte, in Portugal. Objective: To
present positive results in the school performance of a control group of students; a case with Down
Syndrome and a case with learning difficulties in linguistic intelligence, specifically on writing; all
occurring in an elementary and high school, in the city of Sao José do Rio Preto - SP. This school
has a differentiated pedagogical system; it uses the pedagogy of projects in its methodology, that is,
the studies are made from the interest of each student, thus making it more motivating. Method:
This is a qualitative and quantitative, prospective historical field work. Teaching-learning reports
were analyzed to certify the effectiveness of the methodology adopted by the school. Results: All
the students have demonstrated development by means of the reports and notes. Conclusions: The
results are intended to aid on the development as well as the contribution to improve the educational
system of the public and private network, since it could be properly modified and the student should

be the center of the teaching-learning process.

Keywords: 1. Pedagogy of Projects, 2. Education Special, 3. Child, 4. Down Syndrome, 5.

Socialization.
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RESUMEN

Introduccién: Las evaluaciones oficiales de nuestro pais exhibidas por el Ideb (indice de
Desarrollo de Educacion Baésica) presentan indices de rendimiento escolar no satisfactorios. El
porcentaje de evasion escolar y de alumnos analfabetos funcionales al final de la ensenanza
primaria y ensefianza secundaria ha crecido cada afio, comprobando una cierta ineficacia del actual
sistema de educacion brasilefia. El sistema educativo brasilefio sufrio modificaciones, pero sigue
siendo un sistema un pocoarcaico y monopolizado, es decir, solo el profesor es poseedor del saber y
del poder. Muchos educadores realizaron modificaciones, tales como Paulo Freire, que introdujo su
método de alfabetizacion basdndose en el conocimiento previo del alumno, sin embargo las escuelas
continian con cambios no expresivos y demuestran un alto indice de fracaso escolar. Ante ello,
existen estudios de metodologias distintas que van al contrario de lo que es nuestro sistema de
ensefanza actual. Son metodologias dirigidas al aprendizaje de los estudiantes en general, tales
como la Escuela del Puente, que se encuentra en Portugal. Objetivo: Presentar resultados positivos
en el rendimiento escolar de un grupo control de alumnos; un caso con Sindrome de Down y un
caso con dificultad de aprendizaje, especificamente, en la escritura, todos ocurridos en una escuela
de ensefnanza primaria y ensefianza secundaria, ubicada en la ciudad de Sao Jos¢ do Rio Preto - SP
Esta escuela posee un sistema en el sentido de que los estudios son hechos a partir del interés de
cada alumno, haciéndolo asi mds motivador. Material y Método: Considerado un trabajo
cualitativo y cuantitativo, de campo, prospectivo historico. Para comprobar la eficacia de la
metodologia  propuesta por la escuela, se analizaron informes de ensefanza-
aprendizaje. Resultados: Por medio de los informes y notas, se comprueba que todos los alumnos
demuestran evolucionar en su desarrollo. Conclusiones: Los resultados tienen el proposito de
auxiliar en el desarrollo y contribuye para mejorar el sistema educativo de la red publica y privada,
siempre que éste sea debidamente modificado y tenga al alumno como centro del proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Palabras clave: 1. Pedagogia de Proyectos, 2. Educacioén Especial, 3. Nifio, 4. Sindrome de Down,

5. Sociabilizacion.
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1. INTRODUCAO

Pela problematica enfrentada na Educagdo Escolar em nosso pais, como salas de aula
lotadas, professores e alunos desvalorizados, tendo conhecimento que o ensino esta fragmentado e
empobrecido, surgiu o interesse em apresentar uma metodologia diferenciada que ¢ eficaz com
alunos sem dificuldades de aprendizagem, alunos com dificuldades de aprendizagem e alunos com
alguma sindrome e/ou transtorno diagnosticado.

A atual estrutura do sistema educacional do Brasil existe ha muitos anos e sofreu poucas
modificagdes. E um sistema moldado, fixo e arcaico no qual encontramos salas superlotadas e a
total desvalorizacdo do ensino, além de encontrarmos muitos alunos em séries avancadas, mas sem
saber ler e/ou escrever, sem saber compreender e interpretar. O mundo evoluiu, mas o sistema de
educagdo nao e isso fez com que tal sistema ndo funcionasse como o esperado, causando evasao
escolar, analfabetos funcionais e cada vez mais problemas dentro das escolas envolvendo, inclusive,
violéncia entre alunos e professores.

A educacio brasileira teve poucas evolugdes. Desde a descoberta do pais, sofremos com
a estruturagdo de nosso modelo de ensino devido a falta de estrutura e¢ investimento nessa area. A
educacgao dos indios teve inicio por meio da Companhia de Jesus, liderada pelos padres jesuitas que
tinham como objetivo ensinar a doutrina catdlica aos indios, de modo obrigatorio. “O periodo
colonial brasileiro, baseado na grande propriedade e na mao-de-obra escrava, contribuiu para o
florescimento de uma sociedade altamente patriarcal caracterizada pela autoridade sem limite dos
donos de terras. O estilo medieval europeu da cultura transmitida pelos jesuitas correspondia as
exigéncias necessarias para a sociedade que nascia do ponto de vista da minoria dominante. A
organizagdo social da colonia e o conteudo cultural se relacionavam harmonicamente. Uma
sociedade latifundiaria, escravocrata e aristocratica, sustentada por uma economia agricola e
rudimentar, ndo necessitava de pessoas letradas e nem de muitos para governar, mas sim de uma
massa iletrada e submissa. Neste contexto, s6 mesmo uma educacdo humanistica voltada para o
espiritual poderia ser inserida, ou seja, uma cultura que acreditavam ser neutra.”’

Nesse periodo da historia da educagdo em nosso pais, apenas os homens de classe
dominante tinham acesso a educacdo, as mulheres ndo podiam estudar e somente os filhos
primogeénitos tinham direito, pois estes assumiriam os negécios da familia posteriormente.'

Esse sistema perdurou por muito tempo, passando pelo periodo colonial e indo até o
periodo republicano. Os jesuitas tiveram grande influéncia na educacao brasileira, nessa €poca as
pessoas eram classificadas pela quantidade de bens materiais que possuia, como terras € escravos.
Por abranger a elite, esse sistema permaneceu sem modificagdes, assim atendeu as necessidades da
economia da época.

Em 1759 os jesuitas foram expulsos do Brasil, pois ndo estavam satisfazendo a Coroa

de Portugal. Marqués de Pombal fez diversas reformas educacionais, sendo a mais importante ter



tirado o poder educacional da Igreja e colocando o poder no Estado. Mesmo com as reformas, o
ensino continuou praticamente o mesmo, uma pedagogia autoritdria, sem se importar com 0s
alunos, centrada na elite.

Com o passar das décadas, o pais foi se desenvolvendo e a burguesia passou a ter direito
a educacdo escolarizada, frequentou a escola com a elite, tendo acesso ao mesmo tipo de educagao.
Com a vinda de D. Jodao VI para o Brasil, houve mais modifica¢des, como a criagdo do ensino
superior ndo-teoldgico, que foram instituidas algumas academias militares. Durante a monarquia
deram muito valor ao ensino superior ao qual a elite tinha acesso, deixando para trds o ensino
primério, mantendo assim a classe operaria sem educagio.'

Durante a Republica tivemos muitas propostas educacionais, como incluir disciplinas
cientificas nos curriculos. Mas tais reformas ndo sanaram os problemas educacionais naquela época.
Concretamente, houve uma certa ampliagdo no ensino secundario, mas ela s6 ocorreu no ensino
particular. No ensino publico houve um pequeno aumento no pessoal docente ¢ uma diminuigao nas
escolas e matriculas. A elite governante, tendo conhecimento do baixo nivel das escolas oficiais e
desejando que seus filhos estudassem em niveis elevados, incentivava as escolas particulares. Numa
sociedade agricola onde os meios de produgdo eram elementares, s6 a elite dominante necessitava
ser letrada. O governo nao se interessava em ampliar a rede secundaria, pois a economia nao exigia
nivel médio. A elite, tendo o poder aquisitivo nas maos, matriculava seus filhos nas escolas
particulares, com finalidade de que atingissem o nivel superior para serem os futuros
administradores do pais. Sendo assim, a estrutura educacional néo foi alterada neste periodo.'

Diante da situagdo, surgiu a Escola Nova. Em 1882 Rui Barbosa inseriu as ideias da
Escola Nova no Brasil, um movimento de cunho pedagdgico, a Escola Nova. Vimos, pela primeira
vez, educadores de profissdo que denunciam o analfabetismo e outros problemas da educacdo. O
escolanovismo foi buscar na Europa suas origens, onde ja no século anterior uma sociedade
industrializada se preocupava com a individualidade do aluno. No Brasil, os pioneiros da Escola
Nova defendiam o ensino leigo, universal, gratuito e obrigatorio, a reorganizacao do sistema escolar
sem o questionamento do capitalismo dependente, enfatizavam a importancia do Estado na
educacio e desta na reconstrucio nacional.'

A educacdo brasileira, apds esse periodo, passou por diversas reestruturagdes do
chamado ensino primario e ensino secundario. Aparentemente temos a impressao de que o grande
problema de nossa deficiéncia educacional se resume a o problema da rigidez do modelo tradicional
de ensino, mas ao aprofundarmos nossa investigacdo constatamos que a péssima qualidade de
ensino presente nas escolas do Brasil acontece devido, em parte tanto a falta de estrutura
educacional adequada como pela desestruturagdo das poucas bases presentes na pedagogia
tradicional, causada pela critica dos escolanovistas, que acreditavam piamente que puramente pela

r, . .« . . . 2
critica se atingiria uma melhoria no aprendizado.



Em 1960, tivemos a criacdo da 1* Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB. Lei 4.024/61). Com isso ocorreram diversos ‘“debates, reivindicagdes e lutas no campo
politico-social, contra a ideologia de desenvolvimento entdo vigente, que colocava a escola como
responsavel pela formagdo da mao-de-obra preparada, visando o “desenvolvimento” do pais; golpe
militar de 1964; e a figura do educador Paulo Freire, trazendo a luz de novos ideais seu método de
alfabetizacdo.

O método de alfabetizacdo proposto por Paulo Freire tinha como objetivo desenvolver a
criticidade dos alunos. Freire condenava o ensino oferecido pela ampla maioria das escolas (isto &,
as "escolas burguesas"), que ele qualificou de educagdo bancaria. Nela, segundo Freire, o professor
age como quem deposita conhecimento num aluno apenas receptivo, docil. Em outras palavras, o
saber ¢ visto como uma doacdo dos que se julgam seus detentores. Trata-se, para Freire, de uma
escola alienante, mas nao menos ideologizada do que a que ele propunha para despertar a
consciéncia dos oprimidos.”* Para o autor, a escola tradicional tinha como objetivo formar pessoas
sem criticidade, enquanto sua intengdo e objetivo era formar exatamente o contrario.

A proposta de Paulo Freire era uma alfabetizagdao de adultos partindo do conhecimento
prévio dos alunos, ao contrario das cartilhas utilizadas pelo método tradicional, que ensinavam
através de repeticdo de palavras soltas e frases utilizando silabas da mesma familia (como por
exemplo, Eva viu a uva, trabalhando a consoante V com as vogais). No método de Freire, a
alfabetizacdo ocorria por meio das palavras significativas e presentes no dia a dia do vocabulario de
cada aluno. Esse método parte da palavra para depois ensinar as silabas, dando significado ao
aprendizado do aluno®.

O método de alfabetizagdo de Paulo Freire ndo tem como objetivo apenas o aluno e a
alfabetizacdo. Para Freire a educagdo ¢ além de sala de aula, mas sim toda a preparacao do curriculo
da escola e todo seu desenvolvimento. “Na concepcao freireana, a escola democratica tem como
principios inerentes a participacdo e a autonomia. Isso significa admitir que todos os sujeitos
envolvidos com a escola: professores, educandos (jovens, criancas e adultos) e também os pais ou
responsaveis pelos alunos, t€ém o direito de tomar decisdes, tanto na elaboragdo como na pratica das
politicas de curriculo. E preciso, no entanto, compreender, com Freire, que esses sujeitos que estdo
na escola ou em seu entorno, tém contribuicdes de natureza diferente nas politicas de curriculo e
que cabe, ainda, a escola, potencializar essas diferentes participagdes nas decisoes e acdes sobre o
curriculo.”

No exterior podemos encontrar, em diversos paises, metodologias diferentes que, diante
de avaliagdes oficiais como o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), a
avaliacdo feita pela Organizacdo para a Cooperacdo ¢ Desenvolvimento Econdmico (OCDE),

atingem grandes indices no rendimento escolar. Um desses exemplos fica em Portugal, na cidade de



Porto, ¢ a Escola Basica de Sdo Tomé de Negrelos, mais conhecida como Escola da Ponte, fundada
pelo José Augusto Pacheco e Fatima Pacheco.

A Escola da Ponte nao ¢ tradicional, 14 ndo existem as turmas criadas pelos professores,
mas sim grupos que incluem alunos em busca de um interesse comum e que se unem justamente por
vontade propria. L4, os alunos tém seus desejos respeitados e € justamente ele, o desejo, que move
seus interesses. Desta forma, a educagdo € vista como um percurso e, para que este seja facilitado, ¢
importante que seja percorrido da maneira mais agradavel possivel, que ¢ , segundo os proprios
alunos da escola, ao lado de quem se deseja. A principal razdo que leva as criangas a formagao do
grupo de estudos ¢ a afetividade entre elas. Ao concretizar mais esta meta, a escola desconstréi uma
repeticdo educacional sem reflexdo e que € responsavel por, em parte, anular a identidade e as
peculiaridades dos seres humanos que ali estdo: o conceito de turma. Na Escola da Ponte ndo ha
turmas tradicionais; o que hd sdo grupos de estudos estruturados em torno do desejo de estarem
juntos e, principalmente, do desejo de aprenderem em grupo para poderem trabalhar em espagos
que abriguem com menos rigidez a coletividade. Além disso, veem a si mesmos como partes que se
reconhecem em um mesmo processo, facilitado, a todo instante, por esta integragio permanente.’

A metodologia da Escola da Ponte valoriza o aluno, ele ¢ a parte principal do processo
de ensino-aprendizagem, o aluno escolhe com quem e o que estuda, dando significado para a sua
aprendizagem. A instituicdo surgiu na década de 1970, do desejo de se fazer uma escola que
respeitasse as diferencas individuais dos alunos. Por ndo encontrar escolas que realizassem esse
desejo, Jos¢ Pacheco se sentiu impulsionado a idealizar um modelo educativo que nasceu do
Circulo de Estudo da Escola da Ponte, uma formacao de professores que ndo se destinava somente a
capacitd-los, mas a partilhar ideias, em busca de possiveis solugdes para os problemas relacionados
ao ensino e a aprendizagem. Desse Circulo de Estudo, surge a proposta de uma escola cuja
organizagio curricular constroi-se por meio de dimensdes e ndo matérias individualizadas.’

Mesmo com tantos acontecimentos em nosso pais € em paises estrangeiros, a educagao
brasileira ainda continua arcaica e tradicional, ndo valorizando o aluno, principal sujeito desse
movimento. Podemos comprovar tal fato com auxilio das avaliagdes recentes do ensino em nosso
Pais.

Em 2006 o Ministério da Educagdo criou o IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educagao Basica). Esse indice ¢ baseado por meio dos resultados de provas oficiais e sao avaliados
alunos em final de ciclo (3°, 5°, 9° do ensino fundamental e 3° ano do ensino médio) com o objetivo
de analisar o rendimento escolar. Esse indice foi implementado com o objetivo de construir um
padrdo cujas variaveis pudessem ser desagregadas por sistemas de ensino e escolas, possibilitando
que o processo de descentralizacdo da educag¢do adotado passasse a dispor de mecanismos de

monitoramento e avaliagio consistentes.®



O MEC avalia a educagdo brasileira por meio de provas oficiais (Provinha Brasil, Prova
Brasil, Enem, Enade). Esse modelo de avaliagdo ¢ composto por provas padronizadas, ou seja, a
mesma prova ¢ aplicada em toda rede educacional de nosso pais, tanto publica quanto particular.
Esse tipo de avaliacdo estd, na pratica, convertendo todo o “sistema de ensino” numa espécie de
grande “cursinho pré-vestibular”, pois todos os niveis e modalidades de ensino estdo se organizando
em funcdo da busca de éxito nas provas buscando aumentar um pontinho no Ideb. Caminham,
portanto, na contramao de todas as teorizagdes pedagdgicas formuladas nos ultimos 100 anos, para
as quais a avaliacdo pedagogicamente significativa ndo deve se basear em exames finais e muito
menos em testes padronizados. Devem, sim, procurar avaliar o processo, considerando as
peculiaridades das escolas, dos alunos e dos professores. Poderiam utilizar os dados dessas
avaliagdes como medidas maiores e realizarem um monitoramento para conseguir avaliar o
processo do ensino e o desempenho dos alunos.

Um estudo bastante relevante para essa tematica sdo os resultados do Ideb' de 2015:
IDEB Resultados — Anos Iniciais (12 ao 52 ano)

Anos iniciais do ensino fundamental - Brasil 2005-2015

Indicador de Nota Média Ideb

Ano Rendimento (P) Padronizada (N) Metas do ldeb

(Taxa de aprovaco) (Nota da Prova Brasil)] ~ (NXP)
2005 0,83 458 38
2007 0,86 486 42 39
2009 0,89 522 46 42
2Mm 091 543 5,0 46
2013 093 556 52 49
2015 0,93 593 55 52

"

Fonte: MEC.inep
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IDEB Resultados — Anos Finais (62 ao 92 ano)

Anos finais do ensine fundamental - Brasil 2006-2015

Indicador de Indicador de Ideb
Ano Rendimento (P) Rendimento (P) NxP Metas do Ideb
(Taxa de aprovacéo) (Taxa de aprovacéo) (NxP)

2005 077 452 35

2007 0,80 470 38 35
2009 0,82 488 40 37
201 0.83 497 41 39
2013 0,85 496 42 44
2015 0,86 519 45 47

Fonte; MEC/inep

At

Fonte: MEC/Inep

No proprio site do MEC, local onde sdo divulgados os resultados, diz que nos anos
iniciais as médias foram atingidas, mas os alunos ainda possuem defasagem em portugués e
matematica. E ja nos anos finais as metas nao foram atingidas. Em ambos podemos constatar que os
resultados estdo muito inferiores.

Com tudo o que foi explicitado acima, podemos observar que a educacdo brasileira,
desde seu principio enfrentava problemas e hoje ainda enfrenta com esse sistema tradicional e que
visa apenas Otimas posi¢des nas avaliacdes e excelentes aprovacdes nos vestibulares. O ensino e
aprendizagem em si, ficam em segundo plano.

O sistema educacional brasileiro encontra-se em crise: salas lotadas, professores
desestimulados, alunos sem interesse e isso acaba aumentando os indices de repeténcia, evasao
escolar e de analfabetismo, pois muitos alunos chegam ao final do ensino fundamental II sem saber
ler e escrever corretamente. Os alunos passam a maior parte de sua infincia e adolescéncia dentro
da escola e ¢ por isso que a escola deveria ser capaz de formar cidadaos por completo,
emocionalmente, socialmente e cognitivamente, assim eles estariam preparados para continuar a
vida fora da institui¢ao de ensino. Dentro do sistema de educacao do Brasil hoje, o aluno ¢ o ultimo
a ser ouvido e a ser visto.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (LDB 9394/96), o
ensino fundamental tem por objetivo a formagdo basica do cidaddo, mediante, dentre outros
aspectos, o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de

conhecimentos ¢ habilidades e a formac¢ao de atitudes e valores. Além disso, o fortalecimento dos



vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta
a vida social."!

Mesmo com a Lei o que encontramos caminha totalmente na dire¢ao oposta ao que a lei
declara. Antes encontrdvamos elevados indices de repeténcia e evasao escolar, o que comprovava a
crise que o sistema de educacio brasileira passa.'? Para combater a evasio, algumas leis foram
criadas garantindo a obrigatoriedade do ensino para criangas de 6 a 17 anos, todo o periodo basico
(fundamental e ensino médio), como a Lei 11.114/2005, que diz ser dever dos pais e responsaveis
efetuar a matricula dos menores, a partir dos seis anos de idade, no ensino fundamental. Em 2013, a
Lei n® 12.796 modificou a data, sendo obrigatorio a educagdo basica a partir de 4 anos. O novo
documento ajusta a Lei n° 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) a Emenda
Constitucional n® 59. Essas modificacdes foram feitas para combater a evasdo escolar, os alunos
estdo dentro de sala de aula, mas outros problemas continuam, como a falta de motivacdo de
professores que nao sao bem remunerados e precisam trabalhar em varios periodos para ter uma
renda melhor. Se o professor ndo estd motivado ele ndo conseguird motivar o aluno. Salas com
alunos acima de sua capacidade, justamente para garantir a obrigatoriedade imposta pelas leis. Ha
obrigatoriedade, mas nio ha escolas suficientes para isso.'

Nesse atual sistema o aluno ndo consegue atingir o objetivo de se formar
cognitivamente e socialmente. Vindo buscar esse real objetivo da educagdo, a escola objeto de
estudo se estruturou para atingir ndo somente o cognitivo, mas o social, ético, emocional e familiar.

Diferentemente do sistema educacional brasileiro convencional, que ¢ um sistema
linear, temos o sistema pedagogico da Escola Maria Peregrina'®, localizada em Sdo José do Rio
Preto, interior de Sdo Paulo. Seu sistema ¢ baseado na singularidade do aluno e na pedagogia de
projetos, que se baseia nas Inteligéncias Multiplas do cientista norte-americano Howard Gardner'.
Para John Dewey'”, o aluno deve ser o centro da aprendizagem e a educagio nio seria para a vida
futura, mas sim ja € a propria vida do aluno naquele presente momento.

De acordo com os estudos sobre Teoria do Caos'®, o sistema da escola Maria Peregrina
¢ caotico, por reunir as caracteristicas de ser um sistema Complexo, Dinamico, Determinista, Nao-
Linear e Sensivelmente dependente de Condic¢des Iniciais. O ser humano ¢ um ser cadtico, de
acordo com o conceito ndo-vernacular de caos. O aluno precisa estar inserido em um meio como
ele, cadtico, para que sua aprendizagem realmente acontega. Este trabalho sera exemplificado com o
estudo de dois casos, buscando evidenciar que a partir da singularidade do aluno a educagado
acontece porque ha uma organizacdo dentro desse sistema cadtico. Ver o aluno como um ser unico.

O educador parte de sua singularidade, respeita o ser humano como um ser caotico.



A metodologia da Escola Maria Peregrina'® parte da Pedagogia de Projetos e
Inteligénecias Multiplas. Gardner'?, cientista que desenvolveu a concepcdo de inteligéncias
multiplas, percebeu que a mente ¢ pluralista, ou seja, temos diversas inteligéncias em nossa mente
que devem ser desenvolvidas e que cada individuo possui um modo para desenvolvé-las tendo
interesses e habilidades diferentes dos outros e que cada tem um processo para aprender. Gardner'*
cita que temos as inteligéncias: linguistica, logico-matematica, naturalista, espacial, corporal
cinestésica, musical, interpessoal e intrapessoal (essas duas ultimas sdo as inteligéncias pessoais).

Com isso, a escola objeto deste estudo, Maria Peregrina”, tem sua metodologia de
ensino baseada na singularidade de cada aluno, o aluno passa a ser ouvido, visto e atuante em seu
proprio processo de ensino-aprendizagem. A metodologia da escola visa formar nao apenas
cognitivamente, mas também desenvolve o afetivo, psicologico, social, €ético e principalmente
familiar em cada aluno. Para que isso seja possivel, a escola utiliza a pedagogia de projetos e por
meio dessa pedagogia desenvolvem as oito inteligéncias miltiplas de Gardner'* dentro de cada
projeto, com o tema escolhido pelo proprio aluno, pois este é o gerenciador do seu estudo. Todas as
inteligéncias sdo trabalhadas para serem desenvolvidas, ndo ficando apenas nos conteudos
programaticos como no sistema educacional brasileiro atual.

Nesta escola, com a metodologia objeto de estudo deste trabalho, o aluno € o centro de
sua aprendizagem desde o inicio. Todo inicio de ano ¢ ele que escolhe sua turma, que pode ter no
maximo 12 alunos e seu tutor, professor que orientard suas agdes dentro da escola. Além disso,
escolhe o tema do seu projeto e juntamente com seu tutor, elabora o itinerdrio proposto, que € os
passos que seguira para realizar seu projeto e aprender o que ¢ necessario. Essa dindmica permite
que o aluno tenha, em seu grupo, colegas de séries diferentes e isso faz com que, em muitas vezes,
sua aprendizagem va além do que ele necessitaria para o ano escolar em que se encontra,
estimulando ainda mais seus estudos.

A metodologia referida contempla alunos que possuem alguma dificuldade de
aprendizagem momentanea e alunos que tenham alguma sindrome diagnosticada. Devido ao
método ter o aluno como centro, partimos das necessidades dos alunos e nao apenas no que ele deve
aprender no ano escolar em que esta inserido. Se o aluno tem dificuldades em alguma inteligéncia,
ele pode rever os contelidos enquanto avanca em outras inteligéncias. O aluno com alguma
sindrome, primeiramente ¢ socializado para se sentir seguro ¢ entdo ¢ ensinado a partir de seus
interesses. Esses interesses serdo vistos com auxilio do tutor (professor) e da familia que analisardo
o que aquele aluno com determinada sindrome gosta e o que seria estimulante para ele pesquisar,
para assim partir da singularidade do aluno e trabalhar suas necessidades.

Neste estudo serdo apresentados dois casos de estudos para comprovar que o método
baseado na singularidade do aluno ¢ eficaz para uma crianga que possui dificuldades de

aprendizagem e uma crianca com Sindrome de Down.
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Partindo das colocagdes acima, este estudo tem como hipotese inicial que a metodologia
voltada para a singularidade do aluno, a Pedagogia de Projetos juntamente com as Inteligéncias
Multiplas ¢ eficaz para todos os alunos que estudarem nela.

Toda crianga precisa ser olhada com singularidade e criancas com dificuldades de
aprendizagem ou criangas com Sindrome de Down, precisam ainda mais desse olhar para serem
incluidas no sistema educacional. A pedagogia de projetos permite que essas criangas que possuem
alguma dificuldade e/ou sindrome, consigam, partindo de seus interesses, ser realmente parte da

escola.

Sindrome de Down
Dentre as sindromes que causam deficiéncia intelectual, que ¢ um funcionamento

cognitivo significativamente abaixo da média da populagdo, a mais conhecida ¢ a Sindrome de
Down. E a sindrome genética mais comum, caracterizada pela trissomia do cromossomo 21."”

De acordo com dados do Ministério da Educacdo'® '* dos 700.824 alunos matriculados
em modalidades de educacdo especial, 330.794 (aproximadamente 47%) apresentam deficiéncia
intelectual. Embora a politica educacional vigente privilegie a inclusao de alunos com necessidades
educacionais especiais em turmas comuns, e, inclusive, incentive a descontinuidade dos servigos
especializados substitutivos, alunos com deficiéncia intelectual continuam, majoritariamente,
matriculadas em classes e/ou escolas especiais (226.429, num total de 330.794, mais de 68%). A
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual em turmas comuns ja vem acontecendo em nosso
pais desde a década de 1990. No entanto, a partir da publicacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva'® e das Diretrizes do Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Bésica, modalidade de educacio especial® esta questio tem recebido
atencdo especial nas discussdes académicas e até mesmo na midia.”

De acordo com dados do censo escolar mais recentes indicam crescimento expressivo
em relagdo as matriculas de alunos com deficiéncia na educagdo basica regular. Em 1998, cerca de
200 mil pessoas estavam matriculadas na educagdo bésica, sendo apenas 13% em classes comuns.
Estatisticas indicam que no ano de 2014, 698.768 estudantes especiais estavam matriculados em
classes comuns.”'

O censo escola de 2016%* apresenta o seguinte resultado, mostrando que realmente as

criangas com deficiéncia estdo cada vez mais presentes em salas comuns.
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82% dos alunos com deficiéncia, 57,8% das escolas brasileiras tém
transtornos globais do alunos com deficiéncia incluidos em
desenvolvimento ou altas turmas regulares. Em 2008, esse
habilidades incluidos em classes percentual era de apenas 31%;
comuns;

Fonte: MEC

Sabe-se que criancas com alguma necessidade especial — seja ela fisica ou intelectual
— apresentam um desenvolvimento mais tardio das fun¢des motoras e cognitivas, o que nao
significa que ndo venham a atingir um grau de normalidade ou até mesmo superior nos diferentes
ambitos e estagios de desenvolvimento. Em relagdo a Sindrome de Down, os distirbios associados
podem interferir na aquisicdo motora dessas criangas, tornando-as muitas vezes vulneraveis ao
aprendizado. Também interferem no desenvolvimento cognitivo.”

Sabemos que criangas com Sindromes de Down (SD) possuem um atraso quando
comparado com o de criangas com desenvolvimento neuropsicomotor tipico. A estimulagdo dessa
crianga ¢ essencial durante seu processo de desenvolvimento, promovendo maiores oportunidades
de experiéncias, minimizando as grandes defasagens associadas a ela.

A Sindrome de Down é a causa genética mais comum de deficiéncia intelectual. E
prevista alteragdo global do desenvolvimento de criangas com SD que engloba as areas motora,
cognitiva, linguistica, de autocuidados e socializacdo. Sdo esperadas caracteristicas fenotipicas
relacionadas ao comportamento de linguagem, incluindo alteragdes na sintaxe expressiva, na
emissdo de morfemas gramaticais, na inteligibilidade de fala, na memoria verbal, visuo-espacial e
de curto-prazo e no vocabulério receptivo e expressivo. Entretanto, apesar do fenotipo das caracte-
risticas fisicas da SD ser bem descrito e fundamentado, com caracteristicas linguisticas especificas
previstas, a aquisi¢do e o ritmo de desenvolvimento de linguagem de cada crianca ¢ par‘[icular.24

A SD ¢ considerada uma das mais frequentes anomalias numéricas dos cromossomos

autossOmicos € representa a mais antiga causa genética de retardo mental. Dados epidemiolédgicos
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brasileiros revelam incidéncia de 1:600 nascidos vivos. Avangos tecnoldgicos e cientificos tém
aumentado significativamente a sobrevida dessas criangas. Além disso, movimentos socioculturais
tém buscado incluir estes individuos na sociedade, estimulando sua participacdo em diferentes
contextos sociais, ¢ promovendo o exercicio da cidadania.”

No que se refere ao desenvolvimento de habilidades motoras de SD, as evidéncias
revelam que estas criangas apresentam atraso nas aquisi¢coes de marcos motores basicos, indicando
que estes marcos emergem em tempo diferenciado (superior) ao de criancas com desenvolvimento
normal. A literatura também apresenta informagdes sobre o desempenho cognitivo de criangas SD,
indicando que estas criangas apresentam deficiéncia intelectual, que na verdade, ¢ a manifestagdo de
um sintoma desta condigdo genética. Do ponto de vista cognitivo, observa-se um maior
comprometimento destas criancas na area da linguagem. As limitagcdes motoras e cognitivas estdo
bem descritas na literatura, sendo que se observa uma predominancia dos déficits motores no
periodo referente a primeira infancia e uma predominancia dos déficits cognitivos na idade escolar.
Entretanto, a magnitude das diferencas do desempenho motor e cognitivo de criangas com SD em
relacdo a criangas com desenvolvimento normal, pode ndo permanecer constante ao longo do
desenvolvimento, caracterizando-se entdo, como uma hipétese a ser investigada.”

A diversidade dos fatores bioldgicos, fungdes e realizagdes que existem em todos os
seres humanos estdo presentes, também, em criancas SD. O desenvolvimento mental e as
habilidades intelectuais dessas criangas abrangem uma larga extensdo entre o retardo mental e a
inteligéncia proxima aos padrdes considerados normais.*

As alteracdes apresentadas por criangas SD podem se manifestar funcionalmente
interferindo na capacidade destas criancas de desempenhar de forma independente diversas
atividades e tarefas da rotina diaria. Embora a literatura disponibilize evidéncias sobre as limitagdes
consequentes desta condi¢do genética em termos das fungdes de o6rgdos e sistemas que compoem a
estrutura do corpo destas criancas, informagdes sobre o impacto destas limitagcdes internas no
desempenho de atividades didrias deste grupo sdao menos frequentes. Entretanto, esse tipo de
informacao funcional ¢ extremamente relevante para profissionais da area da satide uma vez que as
expectativas dos pais de criangas SD estdo mais relacionadas a informacdo funcional do que a
informacdo sobre sintomatologia e componentes especificos de desempenho. A escassez de
evidéncias sobre o desempenho funcional deste grupo clinico limita os profissionais que lidam com
estas criangas a predizer desfechos e expectativas possiveis de serem alcancadas.”

Em relagdo ao prognostico, verifica-se que a prevaléncia da condi¢ao tem aumentado na
populagdo geral em consequéncia do aumento de sua sobrevida. Tratamentos e terapias, em especial
a estimulagdo precoce com fisioterapia e fonoterapia, mostram uma inequivoca contribui¢ao para
melhor desenvolvimento e desempenho social da crianca SD. Deve ser também ressaltado que as

habilidades intelectuais do Down tém sido historicamente subestimadas. Estudos contemporaneos
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mostram que a maioria das pessoas SD tem um desempenho na faixa de retardo mental entre leve e
moderado. A melhor capacidade cognitiva tem sido atribuida ao mosaicismo cromossdémico, além
de outros fatores como o conjunto genético do individuo e a influéncia de fatores epigenéticos e
ambientais.”’

Com relagdo aos marcos de desenvolvimento, as criangcas com SD apresentam alguns
atrasos em relacdo as que nao possuem. Ha grande variabilidade no periodo de realizagdes do
desenvolvimento em criangas com SD. Iniumeros fatores podem causar esse atraso, mas o principal
deles ¢ a auséncia, no ambiente onde a crianca vive, de condigdes para estimulos precoces e
frequentes. *°

Em relacdo as habilidades intelectuais, sabe-se que a deficiéncia intelectual ¢ um quadro
bastante frequente, havendo, entretanto, grande variabilidade das fungdes cognitivas para cada
crianga, ja que a limitacdo de experiéncias fisicas pode dificultar a exploragdo de objetos e do
ambiente, interferindo no desenvolvimento cognitivo. As criancas com deficiéncia intelectual
apresentam semelhanga no desenvolvimento cognitivo, percorrendo as mesmas etapas que uma
crianga de desenvolvimento tipico, s6 que de forma mais lenta, sendo que, com o passar dos anos, o
processo de desenvolvimento das criancas SD tende a se aproximar do que e tipicamente esperado,
desde que sejam bem estimuladas. °

A crianga com dificuldades de aprendizagem e/ou deficiéncia intelectual tem plenas
condi¢des para se desenvolver, principalmente quando lhe sdo proporcionados meios que favorecam
esse desenvolvimento, ou seja, quando sdo feitas as adaptacdes e modificacdes necessarias.?

Deve-se entender e promover a inclusdo nao meramente na esfera fisica, mas
principalmente na esfera social, possibilitando uma participagd@o mais ativa das pessoas com SD no
processo de aprendizagem e interagdes sociais, em que haja realmente uma pratica inclusiva e
transformadora no ambiente escolar. Destacam-se aspectos que, uma vez garantidos, podem
maximizar a possibilidade de sucesso no processo de inclusdo: o planejamento desde a localizacao
do aluno com necessidades educativas na sala de aula, at¢ os cuidados com a qualificagdo dos
professores para lidar com a diversidade de exigéncias, os cuidados na proposicdo de normas e
procedimentos que regulam a organizag¢do de ensino, entre outros, da cultura, periodo historico,
localizagdo geografica ou composi¢ao interna, a familia ¢ o primeiro grupo social ao qual o ser
humano pertence. Dessa forma, o papel da familia ¢ fundamental e determinante no
desenvolvimento da personalidade, atitude e modo de agir do individuo, mesmo em idade adulta. E
por meio das relagdes estabelecidas com os integrantes de sua familia — mae, pai e demais membros
— e das reagdes destes ao seu comportamento, que a crianga tem seu primeiro contato com o mundo
e aprende a desenvolver os papeis ¢ atitudes essenciais ao seu processo de socializagio. *°

Na familia, mais do que em qualquer outro grupo social, as fronteiras individuais sao

fluidas, e ha uma constante troca de afetos, influéncias mutuas, expectativas e cobrancas,
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conscientes ou ndo. Mesmo quando ha conflitos e divergéncias internas, a familia se comporta
como uma unidade e, tudo o que acontece com um dos membros, afeta, diretamente, todos os
demais. *°

A inclusdo, em todos os ambitos, de pessoas com deficiéncias esta diretamente ligada a
dinamica das relagdes vivenciadas na familia e, sobretudo, a sua inclusdo e integracdo na vida
familiar cotidiana. O nivel de inclusdao que ela pode vir a desenvolver depende, em grande medida,
da disponibilidade da sua familia em lhe permitir participar de diferentes ambientes e relacdes
sociais, apesar das barreiras fisicas e sociais existentes. E, quanto maior a participagdo desse
individuo em contextos sociais distintos, maior serd possibilidade de assumir um novo papel no
quadro familiar.*®

A convivéncia em um ambiente solicitador, que promova uma diversidade de estimulos
e diferentes possibilidades de descobertas, permitira a reorganizacdo e a plasticidade cerebral do
individuo. E inegavel que os adultos sio extremamente influentes na vida de uma crianca em
relagdo ao desenvolvimento cognitivo e social, entretanto, as criangas também podem aprender com
seus pares. Desta maneira, o ambiente escolar passa a ser um importante espago para aprendizagem
e desenvolvimento de habilidades sociais. *°

Hé décadas a inclusao vem sendo discutida no mundo. Em 1994 a Unesco, por meio da
Declaracdo de Salamanca, apontou que a escola inclusiva ¢ “aquela que reconhece e satisfaz as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de
modo a garantir um bom nivel de educagio para todos”.**

O ingresso na escola ¢ o primeiro contato da crianga com o mundo, sua primeira
experiéncia fora do ambiente familiar. E um grande passo e também um desafio para todos que
participam dessa nova etapa. Para a compreensdo do desenvolvimento da crianca € necessario que
ela seja observada ndo apenas em sua individualidade, como também em suas relagdes sociais. E
importante observar de que forma a crianga se expressa no grupo para que se possa compreende-la.
A escola podera auxiliar no desenvolvimento de sua identidade individual, e por meio da relagdo
com o outro ira favorecer de forma determinante suas relacdes sociais futuras. 2°

A inclusdo escolar ¢ uma pratica cada vez mais frequente e a maneira como ela acontece
esta intimamente relacionada a cultura local e sua politica e por isso pode acontecer de maneira
variada nas cidades, regides e paises. Estudos mostram que a inclusdo propicia as criangas com
deficiéncia ganhos em varios aspectos, ndo apenas quanto aos beneficios académicos, mas também
referente as habilidades relativas a fala e ao comportamento social. Ao se fazer uma interligacao
entre o processo de intera¢do social e a inclusdo escolar de criangas SD, ¢ possivel considerar que,

ao entrarem na escola, a relacdo interpessoal com os colegas abre-lhes uma maior variabilidade de

e~ . )
modelos e demandas para a aquisi¢do de novas habilidades sociais. *°
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O desempenho social e a qualidade dos relacionamentos na escola tem como base os
recursos comportamentais previamente adquiridos pela crianga no contexto familiar. Com o advento
das atuais politicas de inclusdo, entende-se que o desenvolvimento interpessoal (particularmente nas
habilidades de resolucdo de problemas, autocontrole e comportamentos pro-sociais) ¢ componente
indispensavel desse processo. Essa posicdo ¢ compativel com a adotada por varios pesquisadores
que defendem, como objetivos principais da inclusdo, a melhoria da qualidade do relacionamento
entre colegas, a promocdo de atitudes de compreensdo e aceitacdo das diferencas por parte de
colegas e de professores.”

A inclusio faz parte de uma filosofia de igualdade, sem hierarquia de superioridade. E
uma filosofia, pois ela ¢ interiorizada por aqueles que acreditam que todos sdo seres humanos
unicos, por isso sdo, € o fato de ter uma deficiéncia ndo desqualifica a pessoa. Uma filosofia de
humildade que reconhece todas as pessoas serem capazes de ensinar e aprender.®

As habilidades sociais sao aprendidas e as demandas para a sua aquisi¢cdo de
desempenho variam em fun¢do do estdgio do individuo, como sendo resultado de contingéncias
ambientais, as quais ele e exposto. Desta forma, uma crianca da Educag@o Infantil ndo demonstra as
mesmas habilidades sociais de outra que cursa o Ensino Fundamental, assim como as habilidades
que um adolescente demonstra nio sdo as mesmas esperadas de um adulto ou pessoa idosa. *°

Uma crian¢a com Sindrome de Down necessita de estimulos, e de ser realmente incluida
no contexto escolar. O atual sistema brasileiro muitas vezes ndo consegue realizar totalmente essa
inclusdo e a socializacdo dessas criangas. O Brasil ¢ um pais em desenvolvimento, em todos os
aspectos e também na educacdo. As criangas com deficiéncia tém direitos e precisam ocupar 0s

espagos que também sdo delas.”®

Dificuldades de aprendizagem

Na literatura, encontram-se muitas pesquisas, artigos e teses relacionados aos
transtornos de aprendizagem e as diversas sindromes. Existe o manual DSM-V? que categoriza
todos os transtornos e sindromes, mas ainda nao ha uma atencdo especial nos estudos aos que
possuem uma dificuldade de aprendizagem.

No quadro abaixo ¢ descrito a diferenga entre um transtorno de aprendizagem e

dificuldade de aprendizagem.

Quadro 1: Diferenca entre transtorno e dificuldade de aprendizagem

Transtorno de Aprendizagem | Ha fatores bioldgicos e/ou neurologicos, ndo ha cura.

Dificuldade de aprendizagem | Podem nd3o ser neuroldgicas e/ou biologicas. Podem ser

momentaneas, causadas por problemas emocionais, mudangas,
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falta de entrosamento com o método da escola e/ou professor, ou
seja, diversos fatores e, com auxilio, a crianga supera tal

dificuldade

As dificuldades de aprendizagem podem ser entendidas como obstaculos ou barreiras
encontradas por alunos durante o periodo de escolarizacdo, referentes a captagdo ou a assimilagao
dos contetudos propostos. Essas dificuldades podem ser duradouras ou passageiras e mais ou menos
intensas. Podem levar alunos ao abandono da escola, a reprovacdo, ao baixo rendimento, ao atraso
no tempo de aprendizagem ou mesmo a necessidade de ajuda especializada.™

A defini¢io adotada por Rossato e Mitjans Martinez", sobre a dificuldade de
aprendizagem ¢ o retardo em dominar um sistema de conceitos cientificos dentro do tempo e dos
padrdes avaliativos utilizados na escola. As autoras consideram que as dificuldades de
aprendizagem escolar podem ser analisadas basicamente em duas condic¢des: primeiro, quando ha
efetivamente uma deficiéncia nas fun¢des biologicas que, somada ao seu impacto social, pode
comprometer as condi¢des do estudante para acompanhar o ritmo e as exigéncias de aprendizagem
estabelecidas pelo curriculo escolar; segundo, quando nao ha deficiéncia nas fungdes bioldgicas,
porém a organizacao subjetiva do estudante, constituida na dinamica das agdes e relagdes das
diferentes zonas de sua vida, incluindo a escola, ao ser confrontado com o processo de ensino, nao
expressa condigdes favoraveis para dominar o sistema de conceitos cientificos dentro do tempo e

dos padrdes avaliativos utilizados na instituigdo escolar.’'

Pedagogia de Projetos

A escola desenvolve sua metodologia baseada na Pedagogia de Projetos (PP),
metodologia objeto desde estudo. Segundo Silva e Alves® de modo geral, a pedagogia de projetos
tem por foco a dimensdo externa da escola, na perspectiva de levar o aluno a pensar o meio social
em que vive, entendendo-se que nao ha meio social-cultural mais préximo do aluno que sua propria
familia, a qual tem muito a contribuir no processo de escolaridade, sendo presente no contexto
escolar.”

A pedagogia de projetos, também denominada como Trabalho com Projetos ou

Aprendizagem com Projetos, que propde-se a respeitar a sabedoria inata que cada aluno porta em si.

A Rossato M, Martinéz AM. A superagdo das dificuldades de aprendizagem e as mudangas na subjetividade. In: Martinéz AM, Tacca MCVR. Possibilidades de aprendizagem: agdes

pedagogicas para alunos com dificuldades e deficiéncia. Campinas, SP: Ed. Alinea, 2011. Apud (31).

B Silva LMN, Alves LG. A familia como meio socializador e integrador da aprendizagem de alunos com comportamentos agressivos. Revista Eventos Pedagogicos, Sinop-MT, v.5,

n.4, p.65-77, nov./dez. — 2014. Apud (32)
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E preciso dar certo significado tedrico a pedagogia de projetos, uma vez que ndo é fixamente um
conceito, mas variaveis que se completam.

Para tanto, a PP direciona o processo de ensino/aprendizagem na interagao € no
envolvimento dos alunos com as experiéncias educativas que se integram na construcdo do
conhecimento com as praticas vividas, no momento da constru¢do e resolu¢do de uma determinada
situagdo/problema, o que possibilita transformar o espago escolar em espaco vivo, colaborando para
mudangas significativas no ensino e para a formacdo dos alunos como seres autonomos,
conscientes, reflexivos, participativos e mais felizes. O método por projetos propde que os saberes
escolares estejam integrados com os saberes sociais, pois ao estudar o aluno sentird que esta
aprendendo algo que faz sentido e tem significado em sua vida.”

O filésofo americano John Dewey propos uma pratica educacional que diminuisse a
distancia entre teoria e pratica, para que o ensino-aprendizagem tivesse significado para o aluno e
fosse mais eficaz tanto para o discente quanto para a sociedade.'?

Segundo Nora™ por meio da pedagogia de projetos, o aluno nio ¢ um mero aprendiz,
ele ¢ parte fundamental do processo. O professor se transforma em um mediador do conhecimento.
A pedagogia de projetos ¢ uma metodologia que auxilia uma aprendizagem significativa, pois €
uma pratica pedagogica em que o processo de construcdo do conhecimento estd relacionado a
situagdes vivenciadas pelos alunos, levando-os a aprenderem na pratica. Sao situa¢des didaticas que
se movem em fun¢do de um produto final. O aprendiz ¢ o pesquisador que investigard em
profundidade fendmenos interessantes que se encontram em seu ambiente, desenvolvendo, assim,
uma atividade complexa e formando-se como sujeito cultural.*

A PP possibilita que o aluno desenvolva temas de seus interesses, tranformando o
aprendizado em algo prazeroso, auxiliando assim as possiveis dificuldades que encontrara pelo
caminho. O aluno se sente motivado a supera-las.”

A metodologia da escola possui algumas etapas. Segue abaixo no quadro:

Quadro 2: Etapas da metodologia da Escola Maria Peregrina

Etapa Objetivo

1- O que quero descobrir? O aluno elabora perguntas sobre o tema que
escolheu. Nesta etapa fica claro o interesse do
aluno com aquele tema, suas curiosidades e
vontades.

2- Por que quero descobrir? Com essa etapa podemos compreender o
interesse do aluno, para assim unificar com sua
vida em comunidade, dentro ¢ fora da escola.

X Barcelos NNS, Jacobucci GB, Jacobucci DFC. Quando o cotidiano pede espago na escola, o projeto feira de ciéncias “Vida em Sociedade” se concretiza. Ciéncias & Educagio

(Bauru), vol. 16, nim. 1, 2010, pp. 215-233, Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho. Disponivel em: htpp://www.redalyc.org/articulo.0a?id=251019498013. Apud (34).
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3- O que ja sei?

Essa etapa ¢ para resgatar os conhecimentos
prévios que o aluno tem sobre o tema escolhido.

4- Itinerario
Multiplas

Proposto —

Inteligéncias

ApOs realizar as etapas acima, o aluno com seu
tutor e demais educadores, elabora o itinerario
proposto. Esse itinerario fica descrito todos os
passos que acontecerdo ao longo do projeto e
ele ¢ flexivel, pois as curiosidades do aluno
podem mudar ao longo do projeto. Esse
itinerario abrange atividades para desenvolver
todas as inteligéncias multiplas. O itinerario
educativo construido pela propria crianga,
juntamente de seu educador, traz como
consequéncia aprendizagens significativas, pois
preserva e desperta o desejo de conhecer e de
saber, assim, os contetidos aprendidos passar a
ter sentido para eles e se tornam funcionais para
a vida.

5- Desenvolvimento do projeto

Apds elaborar o itinerario, aluno e tutor
desenvolvem o projeto, as atividades e praticas.

6- Portfolio

E a finalizagdo do projeto. O aluno, com auxilio
de seu tutor, elabora o portfolio, nas normas da
ABNT, como se fosse uma monografia.

No quadro abaixo, exemplifico com quatro projetos feitos pelos alunos participantes

deste estudo dentro do periodo analisado. Ressalto que no projeto Sitio do Pica-Pau Amarelo havia

a crianca C2 e também algumas criangas do grupo controle € 0 mesmo aconteceu no projeto

Comédia, que tinha a crianga C1 e outras criancas do grupo controle, mostrando assim que a crianga

pode ter dificuldades e/ou transtornos ou sindromes, mas mesmo assim ela pode realizar projetos

com alunos de desenvolvimento padrao.

Quadro 3: Projetos realizados pelos alunos participantes deste estudo (2014 — 2017)

PROJETO INTERESSE CONHECIMENTOS | SINGULARIDADE
PREVIOS
Sitio do Pica-Pau - Quem faz os |- Que o sitio fica em - Criangas com
Amarelo (2014) personagens  Emilia, | Taubaté. desenvolvimento
Narizinho, Pedrinho, | - O Monteiro Lobato padrdo desenvolveram

tia  Anastasia, tio
Barnabé, Cuca, Saci,
Rabicd, Quinzinho e
dona Benta?

- Qual foi o primeiro
dia que eles gravaram?
- Quantos anos a

morreu em Taubaté. conteudos pertinentes
ao 5% ano do
fundamental 1, ano em

que estavam. C2

- Tem varias versoes,
inclusive uma de
desenho que passa na
TV Globinho. desenvolveu sua
alfabetizagdo partindo

dos nomes dos
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Narizinho, Pedrinho e
a Emilia tem na versao
de agora?

- Quando o Monteiro
Lobato era crianga ele
j& pensava em ser
escritor?

- O Monteiro Lobato
tem filhos?

- Em Taubaté tem
quantas estatuas do
Monteiro Lobato?

- Por que a Emilia ¢
boneca?

- Por que o Visconde
vem do sabugo de
milho?

- Quantas versoes tém
0 sitio?

- O sitio fica no centro
da cidade de Taubaté?

personagens do sitio.

Comédia - Qual foi o primeiro | - Comédia faz rir. - Os alunos deste
comediante? - Existe comédia em projeto estavam
- Onde foi criada a | teatro, filme, televisdo. | matriculados no 5° ano
comédia? - Os comediantes s3o | do fundamental 1. C1
- Qual foi o primeiro | famosos. tinha dificuldades
filme de comédia? linguisticas e por meio
- Quantos filmes de da criagdo de piadas e
comédia existem? de resolu¢ao de
- Qual foi o melhor problemas
filme de comédia? matematicos
- Para ser comediante envolvendo o tema,
precisa fazer teatro? conseguiu desenvolver
- Quem inventou stand sua  gramdtica e
up? escrita.
- Que ano foi criado
Os Trapalhdes?
- Que ano o Renato
Aragdo nasceu?
- Que ano foi criado O
Mascara?
Fitness vida | - O que ¢ ser fitness? Porque atualmente a | Os alunos
saudavel - Quais s3o os alimentacao dos participantes deste
principais modos de | brasileiros ndo estd | projeto estavam
ser fitness? muito boa. A maioria | matriculados em
- Os exercicios sdo a das comidas ¢ diferentes anos no
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unica solucdo de ser
fitness?

- O que ¢ treino
funcional?

- Que tipo de
alimentos sao
saudaveis?

- Quais oOleos sao
melhores  para a
saude?

- Em quanto tempo ¢
possivel emagrecer
com saude?

- E possivel ser fitness
gastando pouco?

- Quais
caseiras sdo fitness?

receitas

industrializada e muito
gordurosa. Por isso,
cada vez mais, a
obesidade no Brasil
aumenta. Baseado
nisso, decidimos fazer
um projeto,
envolvendo
emagrecimento com
alimentos saudaveis e
atividades fisicas
dindmicas. Também,
porque queremos
emagrecer.
Sabemos que ser
fitness € comer coisas
boas com moderacao;
e que a gordura faz
mal, por isso, a
obesidade no Brasil
cresce cada vez mais.

C2
conseguiu desenvolver
sua

fundamental 2.
letra  cursiva,
escrita e interpretagao
de textos.

Mudancas Climaticas

- As mudangas no
clima estao
acontecendo por causa
do homem? Ou sao
naturais?

- O que aconteceria se
os gelos dos polos
derretessem?

- O que acontecera no
futuro se o clima
continuar mudando?

- Se continuar assim,
quanto tempo levara
até termos um efeito
estufa descontrolado?

- Qual foi a menor
temperatura em um
ambiente natural? E a
maior?

- Se continuar assim,
em média, quanto
tempo a Terra tem de
“vida” ?

- As estagdes do ano
estdo se tornando cada

E um assunto muito
Interessante € muito
discutido atualmente.

Os alunos
participantes deste
projeto estavam
matriculados em
diferentes anos do
fundamental 2. CI1
mostrou um  6timo
desempenho,

conseguindo

acompanhar as leituras
dos textos tedricos,

conseguindo escrever
com autonomia €

seguranga.
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vez mais extremas ou
mais parecidas?

Singularidade

Unindo a singularidade com a pedagogia de projetos, o aluno se sente ainda mais
motivado. De acordo com o dicionario Aurélio, singularidade ¢ qualidade do que ¢ singular, unico,
s0; o que € peculiar a um s6 individuo e ndo aos outros., Particularidade., Modo extraordinario de
proceder ou de pensar; Excentricidade; Coisa, agdo ou palavra singular; Extravagancias,
esquisitices.™

Transpondo isso para a educagdo, seria compreender que cada aluno ¢ um ser singular,
unico, ou seja, aprende de uma maneira especifica. Esse olhar de singularidade dentro da pedagogia
de projetos desenvolvida por meio das inteligéncias multiplas faz com que o professor veja o aluno
como um ser Unico e completo, que todo seu processo de ensino-aprendizagem deve ser
considerado apenas por ele mesmo, sem comparagdes, pois cada aluno € singular. Respeitando tal
singularidade cada aluno deverd aprender de um jeito, ser avaliado de um jeito e ser estimulado de

um jeito, auxiliando assim seu desenvolvimento e a superacao de suas dificuldades.

Inteligéncias Multiplas

Na escola Maria Peregrina, a pedagogia de projetos ¢ desenvolvida por meio das
inteligéncias multiplas desenvolvidas por Gardner.'> Em sua concepgdo, temos a mente pluralista e
somos capazes de desenvolver diferentes habilidades, que ele nomeou de inteligéncias. Sao as
seguintes: linguistica, logico-matematica, naturalista, espacial, corporal cinestésica, musical,
interpessoal e intrapessoal (essas duas ultimas sdo as inteligéncias pessoais).

De maneira abrangente a inteligéncia ¢ considerada como um produto ou conjunto de
habilidades que permite ao sujeito resolver situagdes ou criar determinados itens que possuam
valores dentro de um determinado ambiente. >°

A inteligénecia linguistica® esta relacionada as linguagens faladas, significados e
relagdes entre palavras. Para Anmnessg, esta inteligéncia estd muito presente no orador, no escritor,
no poeta e no compositor, que trabalham com muita criatividade na elabora¢do de imagens com
palavras ¢ com a linguagem de maneira geral. Armstrong® define esta inteligéncia como a
capacidade de manipular a sintaxe ou a estrutura de linguagem, a semantica ou os significados da
linguagem, e as dimensdes pragmaticas ou os usos praticos da linguagem. Esses usos podem incluir
a retorica (usar a linguagem para convencer os outros a seguirem um curso de ag¢do especifico), a
mnemonica (usar a linguagem para lembrar informacdes), a explicacdo (usar a linguagem para

informar) e a metalinguagem (usar a linguagem para falar sobre ela mesma).*’
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A inteligéncia logico-matematica estd relacionada ao pensamento dedutivo e ao
raciocinio, aos niimeros, aos pensamentos abstratos, a precisao e a estrutura logica. Esta associada a
competéncia em desenvolver raciocinios dedutivos e em construir cadeias causais e lidar com
nameros ¢ outros simbolos matematicos, se expressando nos engenheiros, nos fisicos e nos grandes
matematicos. Os tipos de processo utilizados a servico da inteligéncia l6gico matematica incluem:
categorizacio, classificacdo, inferéncia, generalizacio, calculo e testagem de hipoteses.*™ *°

A inteligéncia espacial esta relacionada ao sentido da visdo, observacdo minuciosa,
metafora, pensamento visual, imagens mentais e habilidade de formar figuras tridimensionais na
mente. Essa inteligéncia estd diretamente associada ao arquiteto, ao gedgrafo e ao marinheiro, que
percebem de forma conjunta o espago e o administram na utilizacao e constru¢do de mapas, plantas
e outras formas de representacdes planas. Essa inteligéncia envolve sensibilidade a cor, linha,
forma, configuracdo e espaco, bem como sensibilidade as relacdes existentes entre esses elementos,
incluindo, ainda, a capacidade de visualizar, de representar graficamente ideias visuais ou espaciais
e de orientar-se em uma matriz espacial.** 3% 4

A inteligéncia musical representa um sentimento puro na humanidade e estd ligada a
percep¢ao formal do mundo sonoro e o papel desempenhado pela musica. Mostra desempenho
elevado em algumas pessoas extremamente sensiveis a “linguagem” sonora do meio ambiente e
capazes de transportar esses sentimentos para suas composi¢des. O compositor sente a beleza ou a
tragédia, como provavelmente sente o escritor, mas apresenta-se de uma outra forma de linguagem.
A inteligéncia musical tem a capacidade de perceber, como um aficionado por musica, de
discriminar, como um critico de musica, de transformar, como um compositor, ¢ de expressar
formas musicais, como um musicista. Essa inteligéncia inclui sensibilidade ao ritmo, tom ou
melodia e timbre de uma peca musical, podendo o individuo ter um entendimento figural ou “geral”
da musica (global, intuitivo), um entendimento formal ou detalhado (analitico, técnico) ou ambos.>™
39,40

A inteligéncia corporal-cinestésica (motricidade) esta relacionada ao movimento fisico,
ao controle do corpo e de objetos, ao tempo e ao conhecimento/sabedoria do corpo. E o uso dos
movimentos de maneira altamente diferenciada e habil, para propositos expressivos, presentes em
dancarinos, escultores, cirurgides e instrumentistas, sendo extremamente marcante nos grandes
mimicos. Na linguagem gestual, se apresenta muito nitida no artista e no atleta, que ndo necessitam
elaborar cadeias de raciocinios na execucio de seus movimentos corporais.”™ >

Uma das ultimas competéncias destacadas por Gardner e ndo presente em suas
primeiras obras, conforme destaca Antunes, ¢ a inteligéncia naturalista que, como o proprio nome
indica, esta ligada a compreensdo do ambiente e da paisagem natural, como também a uma

afinidade inata dos seres humanos por outras formas de vida e identificag@o, entre os diversos tipos

e espécies, plantas e animais. A inteligéncia naturalista esta ligada ao reconhecimento e



23

classificacdo das numerosas espécies — a flora e a fauna — do meio ambiente do individuo. Esta
igualmente ligada a sensibilidade a outros fenomenos naturais, como, por exemplo, a formagao de
nuvens ¢ montanhas. No caso das pessoas que nasceram € viveram num meio urbano, estd ligada a
capacidade de discriminar entre seres inanimados, como carros, ténis e capas de CDs musicais,
seres vivos (animais, insetos, etc).>® %4

A inteligéncia interpessoal se apresenta no poder do bom relacionamento com os outros
e na sensibilidade para a identificacdo das intengdes, motivagdes e autoestima destes. Essa forma de
inteligéncia explica a grande empatia de algumas pessoas e ¢ caracteristica de grandes lideres,
professores e terapeutas.38’ 39,40

A inteligéncia interpessoal estd vinculada a relacionamentos entre pessoas € a
comunicacao, sensibilidade para com os outros, habilidade para ler intengdes e desejos alheios e
habilidade para influenciar os outros.’’

A inteligéncia intrapessoal relaciona-se ao autoconhecimento, estados interiores do ser,
auto reflexdo, meta-cognicdo e consciéncia de valores temporais e espirituais, propositos e
sentimentos. A dimensdo intrapessoal pode ser sentida por todos quantos vivem bem consigo
mesmos € se sentem como que envolvidos pela presenca de um “educador de si mesmos” que, por
sua vez, administra seus sentimentos, emog¢des € projetos, com o “auto (e alto) astral” de quem
percebe suas limitagdes, mas ndo faz das mesmas um estimulo para o sentimento de culpa e
desanimo ou para a estrutura¢do de um complexo de inferioridade/ incapacidade.*’

O projeto desenvolvido pelo aluno na escola Maria Peregrina abrange todas as

inteligéncias para que ela tenha estimulo em todas elas, auxiliando seu aprendizado.
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2. OBJETIVOS
Este estudo tem como objetivo:
> 1° Apresentar e analisar a Metodologia da Pedagogia de Projetos na escola Maria
Peregrina, por meio de um estudo comparativo de ensino-aprendizagem entre o estado
prévio e o estado tardio;
> 2° Comparar casos ilustrativos da metodologia proposta, entre alunos com dificuldades

de aprendizagem, Sindrome de Down e um grupo controle.
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3. METODOLOGIA
O presente trabalho ¢ classificado como um estudo qualitativo e quantitativo, de

campo, prospectivo historico.

3.1 Local do estudo

O estudo foi realizado no municipio de Sao Jos¢ do Rio Preto, situado na regido
noroeste do estado de Sao Paulo, cuja populacao estimada no ano de 2012 era de 415.769 habitantes
(IBGE, 2012).

O objeto deste estudo, a metodologia de Pedagogia de Projetos e Inteligéncias
Multiplas, baseada na singularidade, acontece na Escola Maria Peregrina, localizada na regido norte
do municipio. Trata-se de uma escola de ensino fundamental privado, porém gratuita. O sistema de
ensino visa formar seres humanos em todos os aspectos e envolve toda a familia e comunidade.
Cada aluno e sua familia ¢ acompanhado individualmente e assim os objetivos sdo alcangados.

Na Escola Maria Peregrina todo processo de ensino-aprendizagem parte de situagdes-
problemas trazidas pelos proprios alunos ou por situagdes significativas relacionadas ao meio em
que convivem. A partir disso eles tem o tema do projeto e determinam o que querem pesquisar, por
que querem pesquisar € o que ja sabem sobre o assunto escolhido. Com esses dados em maos,
alunos e professores desenvolvem o itinerdrio proposto, que ¢ o caminho que serd percorrido
durante todo o projeto para que as perguntas sejam respondidas e os conteudos programaticos
necessarios sejam aprendidos. Cada contetido programatico se encaixa em uma inteligéncia multipla
e com essa metodologia, além dos contetidos necessarios, os projetos vao além, desenvolvendo
ainda mais as competéncias de cada aluno.

Com os alunos SD esse processo também acontece, o tutor tem o papel de mediar esse
aluno, auxilia-lo a escolher seu tema, juntamente com a familia. Eles analisardo o que aquele aluno
gosta e o que serd estimulante para sua aprendizagem, desde os temais mais simples até os mais
complexos, pois serd visto a singularidade daquele ser humano. Um aluno com sindrome, dentro do
sistema da escola objeto de estudo, se torna capaz de escolher seu objeto de estudo e cabe ao tutor
trabalhar as necessidades que possui. O aluno continua sendo o centro, sendo respeitado sua
singularidade, mas o tutor precisa mediar mais, auxiliar esse aluno a perceber suas necessidades e

inserir os conteudos programaticos que necessita dentro do tema escolhido.

3.2 Sujeitos do Estudo
Para atender ao objetivo do estudo a amostra foi constituida de estudantes do ensino
fundamental matriculados na escola Maria Peregrina. Serdo analisados dois alunos especificos e foi

realizada uma comparacao com outros nove alunos, todos com a mesma faixa etaria (11 a 14 anos),
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para comprovar o desenvolvimento promovido pela metodologia diferenciada da escola. O periodo
para a avaliagao desses alunos foi de 2014 a 2017.

Caso 1, denominado C1, sexo masculino: Apresenta dificuldades de aprendizagem na
area da linguistica (escrita e leitura), sem diagnodstico de transtorno e/ou sindrome.

Caso 2, denominado C2, sexo feminino: crianga com Sindrome de Down.

Grupo controle de 9 alunos, denominados de C3 a C11, sendo 6 do sexo feminino e 3 do
sexo masculino: alunos com desenvolvimento padrdo, sem dificuldades de aprendizagem e
transtornos e/ou sindromes.

Todos os alunos incluidos neste estudo possuem a mesma faixa etaria e se encontravam
no mesmo ano escolar. Os demais alunos da escola ndo foram incluidos por nio terem a mesma

idade e por ndo estarem no mesmo ano escolar.

3.3 Avaliacao da evolucao da crianca na Escola
Por meio das notas e relatérios do processo de ensino-aprendizagem dos sujeitos de
estudo, desde o ano de 2014 até o ano 2017. Esse periodo foi definido por todos os alunos objetos
de pesquisa estarem na escola neste periodo, visto que o caso 2 entrou na referida escola apenas em

2014.

3.4 Instrumentos
Foram utilizados os seguintes instrumentos para a obten¢do de dados que atenderam ao
objetivo definido nesta pesquisa:
» 1° Relatorio de Ensino-Aprendizagem dos sujeitos do estudo de todo o periodo
avaliado;
» 2° Notas de cada bimestre dos sujeitos do estudo de todo o periodo avaliado. Essa
nota foi atribuida por bimestre, em cada disciplina. O professor responsavel faz uma

média das avaliagdes feitas ao longo do bimestre.

3.5 Procedimentos de analise de dados

Para analisar a eficacia da metodologia da escola Maria Peregrina, foi realizada uma
analise dos relatorios, de acordo com Bardin®', comparando crianca com crianga, para que assim
fosse detectada sua evolugdo. Cada crianga foi identificada com a letra C (crianga), seguido de
numeragdo com algarismo arabico em ordem crescente para preservar o anonimato.

O relatorio feito pelos educadores ¢ um instrumento Unico, individualizado, nao
havendo na literatura modos de quantificagdo coletiva. Por isso foi feita uma anélise descritiva,
partindo de uma nota dada para cada relatdrio por uma pessoa ndo participante do processo da

escola, sem conhecimento dos alunos e da metodologia proposta, evitando-se com isso a
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possibilidade de viés. Esse juiz externo recebeu um roteiro para analisar cada relatério e atribuiu

assim, uma mota de 0 a 10.

3.6 Analise Estatistica
Aplicacdo do teste estatistico qui-quadrado na comparagdo das notas entre grupos
estudo e grupo controle. O valor de qui-quadrado critico ¢ de 3,84. Se a analise der mais que 3,84,

significa que p<0,05.
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4. RESULTADOS
Todas as criancas avaliadas neste trabalho desenvolveram diversos projetos ao longo do
periodo de anélise, todos baseados em seus interesses, curiosidades, conhecimentos prévios e,

principalmente, na singularidade.

Caso1-C1
Quadro 4: Dificuldades de C1

Tipos de dificuldade Metodologia utilizada Resultados alcancados

Dificuldade de aprendizagem — | Pedagogia de projetos | Dificuldade superada partindo
linguistica desenvolvida com auxilio das | do interesse de Cl1 com os
inteligéncias multiplas e tendo | temas dos  projetos  que
como base a singularidade. escolheu, com as inteligéncias
multiplas que possuia mais
facilidade, respeitando sua
singularidade. Hoje
acompanha, sem dificuldades,
os alunos de seu ano escolar.

Quando chegou a escola Maria Peregrina, C1 tinha grandes dificuldades de
aprendizagem na area da linguistica (escrita e leitura), correu o risco de ser reprovado na escola
anterior, pois nao conseguia aprender ler e escrever corretamente, estava aquém de seus colegas e
do esperado para sua idade e ano escolar.

Com a metodologia da escola, que analisou este aluno como ser Unico e singular,
conseguiu evoluir ¢ em seu ultimo relatério do ano de 2017 ficou comprovado que consegue
acompanhar seus colegas da mesma faixa etdria e venceu suas dificuldades de aprendizagem.

No inicio de 2014, enquanto desenvolvia um projeto relacionado ao uso do humor nas
diversas artes cénicas, no relatério do aluno Cl1, foi descrito o seguinte: “Conversando
informalmente com a mae, foi relatada a fala da psicopedagoga, que o aluno precisava rever itens
basicos da gramatica. Como uma ajuda, criei um caderno no qual o aluno escreve sonhos e/ou
momentos engracados que acontecam em seu dia. Assim o aluno desenvolvera a escrita sem ser
alguma atividade magante. [...] O aluno tem consciéncia de suas dificuldades e ndo evolui diante
delas Um dos motivos do caderno também ¢ fazer com que ele perca o medo de escrever, que ele
encare suas dificuldades.”.

Essa fala mostra que o aluno tinha dificuldades e sua professora buscou maneiras de
auxilia-lo, sem ser algo sacrificante para ele. A metodologia da escola permite que o educador
busque outras alternativas para auxiliar cada aluno, como trabalhar com diferentes atividades, jogos,
brincadeiras, busque desenvolver uma inteligéncia partindo de outras, por exemplo, C1 ¢ um aluno

excelente na inteligéncia logico-matematica, o educador utilizou desse fato para desenvolver a
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inteligéncia linguistica, desenvolvendo diversos problemas de raciocinio 16gico, nos quais o aluno
precisava ler, interpretar e escrever a resposta. Nao ¢ porque ele € ruim em portugués que sera

apenas isso, a metodologia promove o aluno no que ele ¢ bom para assim auxiliar no que ele precisa

de mais atengao.

Quadro 5: Projetos de C1 no periodo avaliado

Atividade desenvolvida em 2014

Objetivo Proposto

Pesquise todos os tipos de comédia e faca um
resumo sobre cada um deles.

Desenvolver a leitura, interpretagdo e a sintese.

Atividade desenvolvida em 2017

Objetivo Proposto

Criagdo de narrativas sobre conscientizagdao
ambiental, para serem usadas nos projetos
Cinema e Animagao.

Desenvolver a criacdo de textos narrativos,
contextualizando o tema do projeto escolhido
em agdes de outros projetos.

Ja no ultimo relatério de 2017, durante o desenvolvimento de um trabalho referente as
mudangas climéticas, o educador relatou “O aluno conseguiu terminar um curso online oferecido
pela ONU (direcionado a adultos) a respeito de mudancas climéticas, assunto do seu projeto. Foram
seus modulos, com um questiondrio ao final de cada modulo; para conseguir o certificado, os
participantes deveriam atingir uma pontuagdo de um minimo 70%; sua média final foi de 94%, um
resultado muito positivo, ainda mais considerando sua idade.”. Esse curso foi extremamente da area
linguistica, textos para leitura e interpretacao.

Neste mesmo relatério, a professora de produgdao de textos informou “Conseguiu
interpretar bem, textos lidos oralmente. Possui dificuldade na escrita, porém quando se empenha
escreve bem. Quando ndo quer se esforgar, por preguiga, escreve mal. Percebi isso com os tipos de
textos propostos: as vezes escrevia bem, textos com propostas dificeis; e escrevia mal textos com
propostas muito faceis.”. Esse relato mostra que o aluno consegue escrever quando ha empenho e
quando ele acredita que ¢ capaz.

Em relagdo as suas notas, seu primeiro relatério de 2014 recebeu nota 6. J4 o relatdrio

de 2017, do ultimo bimestre, recebeu nota 9.

Caso2-C2

Quadro 6: Dificuldades de C2

Tipos de dificuldade Metodologia utilizada Resultados alcancados

Sindrome de  Down  — | Pedagogia de projetos | Dificuldade superada partindo

dificuldade de socializagdo e | desenvolvida por meio das | do interesse de C2 com os

cognitiva. inteligéncias multiplas e tendo | temas dos  projetos  que
como base a singularidade. escolheu, com as inteligéncias
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multiplas que possuia mais
facilidade, respeitando sua

singularidade. Trabalhou-se
principalmente sua
socializagao. Hoje esta

alfabetizada e conseguindo
progredir nos contetidos.

Quando chegou a escola Maria Peregrina, o C2 ndo era alfabetizada, tinham grande
defasagem e ndo tinha um bom relacionamento social. Devido a sua socializacdo ser precaria,
enxergando esta crianga como ser Unico, singular, trabalhou-se primeiramente sua socializagdo com
os colegas e com o ambiente. Isso foi feito para que tivesse condi¢des de desenvolver as habilidades
de esquema corporal, lateralidade, reconhecer posi¢do, dire¢do, tamanhos, quantidades, formas,
discriminacdo visual, auditiva, verbaliza¢do de palavras, analisar e sintetizar, coordenagcdo motora
fina, todas as habilidades necessarias para sua alfabetizagdo. C2 precisava se sentir segura naquele
espaco para assim desenvolver seu cognitivo de um modo geral.

No primeiro relatorio de 2014, enquanto desenvolvia o projeto sobre um livro infantil
que se tornou programa de televisdo, foi descrito que a aluna tinha grandes dificuldades em seguir
regras. Foi relatado “Por diversas vezes a crianga correu para o banheiro do outro sexo. Expliquei,
mostrei a placa que mostra qual € o banheiro, a crianga sabe qual ¢ o banheiro correto, pois quando
ira fazer suas necessidades, vai ao banheiro de seu sexo. Percebi que ela vai no outro banheiro
quanto estd muito agitada ou quando precisei chamar sua atengdo por outro motivo. Ao pedir que
saia e explicar novamente que ndo pode ter esse comportamento, a crianga disse “te odeio”, depois
colocou as maos no ouvido e cantou “la 14 1a”, como se nao tivesse me escutando”.

Foi relatado outras dificuldades de socializagdo da crianga, com os colegas e com
corre¢Oes necessarias feitas pelos educadores. Todos os educadores que tinham contato com C2
desenvolveram as questdes de socializagdo e ndo apenas o cognitivo, pois olhando a singularidade
da crianga, viu-se necessario.

No relatorio de 2014, foi descrito “A crianga ainda ndo esta alfabetizada e por isso
desenvolvemos a espacialidade, lateralidade, cores, formas geométricas e desenvolvemos a

alfabetizacdo através das personagens do Sitio do Pica-Pau Amarelo, tema do eu projeto.”.

Quadro 7: Projetos de C2 no periodo avaliado

Atividade desenvolvida em 2014 Objetivo Proposto
Pesquisar todos os personagens que existem no | - Desenvolver a alfabetizacio da crianca,
Sitio do Pica-Pau Amarelo. partindo dos personagens do Sitio, sua escolha

Através do nome dos personagens, trabalhar a | de projeto.
escrita e a leitura.
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Atividade desenvolvida em 2017 Objetivo Proposto

Pesquise conceitos basicos como alimentacdo, | - Desenvolver a escrita e interpretacdo da
nutricdo, nutrientes e  alimentos  para | crianga, partindo de sua escolha para o projeto,
compreender a relacdo entre satde, alimento e | com assuntos mais diarios.

bem estar. - Aprender a ler e escrever em letra cursiva e
A partir dos textos do projeto aprender a Letra | aumentar o vocabuldrio.

Cursiva, elaborar um glossario das palavras que
nao conhecia.

A crianga estava no 5° ano e ndo conseguia ler e escrever, sabia apenas seu nome, mas
por ter decorado as letras. Seu raciocinio légico também tinha grandes defasagens, foi necessario
realizar atividades de educac¢ao infantil.

J& no ultimo relatério de 2017, durante o desenvolvimento de um projeto sobre
alimentacdo e vida saudavel, a professora de portugués relatou “A crianga vem apresentando uma
melhora significativa durante os plantdes de aprendizagem, que faz sozinha comigo, quando estd
com os demais colegas comecou a desenvolver as atividades sem que eu esteja ao seu lado.”. A
tutora da criancga relatou “De acordo com os relatos acima e observagdes diarias, é possivel afirmar
que a crianca permaneceu companheira, organizada e carinhosa. Ela teve uma boa conclusdao em seu
projeto, sendo participativa nas finalizagdes, praticas e confec¢do de seu portfolio”.

No final de 2017 a aluna ja estava alfabetizada, conseguindo ler e interpretar pequenos
textos, agindo com mais autonomia que no inicio, sabendo seguir seus deveres sem necessitar de
um adulto sempre ao seu lado. Passou a realizar operagdes basicas (adi¢do e subtragdo),

conseguindo desenvolver seu raciocinio-logico.

Grupo controle

Apos avaliacdo das notas e relatdrios dos alunos pertencentes ao grupo controle, que sdo
alunos medianos, sem sindromes, transtornos e dificuldades de aprendizagem, constatou-se que eles
possuem uma média em sua evolucdo. Suas notas ficam entre 8 e 10 e os relatérios do processo de
ensino-aprendizagem ficam com praticamente os mesmos comentdrios e descricdes em relacdo ao
desenvolvimento da crianca.

Os relatérios também foram avaliados por uma pessoa ndo participante do processo, que
atribuiu notas. Foi selecionada a nota do primeiro relatorio de 2014 e do ultimo relatorio de 2017,

inicio e o final do periodo analisado neste trabalho.
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Quadro 8 — Notas atribuidas aos relatorios de cada crianca participante deste trabalho.

CRIANCA Primeiro relatorio 2014 Ultimo relatério 2017
C1 6 9
C2 4 8
C3 8 9
C4 8 10
C5 9 9
C6 8 10
C7 10 9
C8 9 8
C9 8 9

C10 9 10

Para exemplificar comentarios feitos nos relatérios pelos educadores, foi realizado um

sorteio para escolher duas criangas, € os selecionados foram C4 e C9.

Quadro 9: Desenvolvimento de C4 e C9

C4eC9 Metodologia utilizada Resultados alcancados
Alunos com desenvolvimento | Pedagogia de projetos | Desenvolvimento padrdo se
cognitivo padrao, sem | desenvolvida por meio das | manteve durante todos os anos

dificuldades e/ou transtornos e
sindromes.

inteligéncias multiplas e tendo
como base a singularidade.

analisados neste trabalho.

No primeiro relatorio de 2014, enquanto desenvolvia um Projeto sobre o uso do humor

nas artes cé€nicas, foi descrito em relagdo a C4 que “apresenta bom desenvolvimento da inteligéncia

linguistica, atingindo os objetivos necessarios para seu ano escolar. Consegue desenvolver bem a

interpretagdo e escrita, necessitando apenas melhorar a caligrafia e pontuagdo”. J& no relatorio de

2017, sobre a crianga C4, durante o desenvolvimento do projeto sobre cancer infantil, a especialista

em portugués relatou que “tem bom dominio na escrita, realizando textos coerentes, coesos € com

poucos erros ortograficos”, mostrando assim que conseguiu manter seu bom desenvolvimento,

evoluindo o esperado para sua idade.
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Quadro 10: Projetos de C4 desenvolvidos no periodo analisado

Atividade desenvolvida em 2014 Objetivo Proposto

Pesquise uma cronica de humor. Depois elabore
uma.

Desenvolver a escrita € o género textual cronica.

Atividade desenvolvida em 2017 Objetivo Proposto

Pesquise a legislacao sobre a questao da
escolarizacdo das criangas que ficam internadas
por muito tempo.

Desenvolver a interpretagdo de textos mais
complexos, como as leis e entender o contexto
social do assunto.

Sobre a crianca C9, foi descrito no relatério de 2014, enquanto também desenvolvia um
projeto sobre um livro infantil que se tornou programa de televisdo que “consegue realizar
operacdes basicas e demonstra ter um bom raciocinio logico, precisa estudar a tabuada para
conseguir realizar as multiplicacdes sem precisar contar nos dedos quanto ¢ um niimero vezes 0
outro”. No relatorio de 2017, durante o desenvolvimento do mesmo projeto de C4, sobre cancer
infantil, a especialista em matematica relatou que a aluna “tem um desempenho 6timo nos
contetidos de matematica, conseguindo se desenvolver dentro do esperado”. Pode-se perceber que

C9 manteve seu bom desenvolvimento ao longo do periodo analisado.

Quadro 11: Projetos de C9 desenvolvidos no periodo analisado

Atividade desenvolvida em 2014 Objetivo Proposto

- Desenvolver a analise das caracteristicas de
um texto e também desenvolver a escrita.

Observar as caracteristicas dos episodios do
Sitio. Elaborar um inserindo sua turma nele.

Atividade desenvolvida em 2017 Objetivo Proposto

Pesquise a legislacio sobre a questdo da
escolarizagdo das criancas que ficam internadas
por muito tempo.

Desenvolver a interpretacdo de textos mais
complexos, como as leis e entender o contexto
social do assunto.

As notas e relatos mostram que os alunos do grupo controle mantém o padrio de
desenvolvimento cognitivo, suas notas nao variaram em grande escala. Podemos observar também
que os casos estudados conseguiram evoluir consideravelmente no periodo avaliado, comprovando-
se assim que a metodologia da escola objeto deste estudo ¢ eficaz para alunos, com e/ou sem
dificuldades ou sindromes.

A utilizagdo do teste do qui-quadrado mostra que os controles ndo variaram
significativamente suas notas (y = 0,5), mas os alunos do grupo estudo, sim (y > = 4,9), lembrando-
se que o valor critico de qui-quadrado nesse caso ¢ de 3,84. O resultado mostra que p>0,05,

comprovando que as diferencgas sdo significantes. A figura 1 ilustra os resultados obtidos.
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Figura 1. Comportamento evolutivo das avaliacoes dos casos estudados destacando-se o
comportamento dos casos 1 e 2
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5. DISCUSSAO

Como elucidado na introducao deste trabalho, o sistema educacional brasileiro nao
sofreu grandes modificagdes desde que o pais foi colonizado por Portugal. Os padres jesuitas
iniciaram a catequizacdo e alfabetizacdao dos indios, sendo detentores do poder absoluto. Depois o
ensino era feito apenas para a elite, ainda concentrado no professor e assim perdura até hoje. As
escolas brasileiras, com ensino tradicional, possuem a concepgao que o professor € o transmissor do
conhecimento, sendo o aluno mero receptor, sem poder e condigdes de participar e guiar esse
processo de ensino-aprendizagem. Nao ha troca, o professor ensina do jeito que julga ser o melhor,
0 jeito que o sistema impde e o aluno tem que aprender, independentemente de seus conhecimentos
prévios, curiosidades e dificuldades.

Por meio destes movimentos educacionais em torno da discussdo sobre as concepcoes
pedagogicas e o desejo por mudangas nas praticas educacionais e na situagdo social dos brasileiros,
surge a preocupacdo em adotar medidas que contribuem com a educacdo, possibilitando aos
individuos, tornarem-se pessoas interessadas e participativas no reajustamento da vida social,
valorizando o conhecimento dos alunos e a participacdo dos mesmos, o que propiciaria um sentido
novo para o ensino e a aprendizagem nas instituicdes escolares. >

Segundo Dewey'”, a escola deve estar conectada com a vida social em geral, com o
trabalho de todas as demais instituicdes: a familia, os centros de recreacdo e trabalho, as
organizagdes de vida civica, religiosa, econdmica e politica. Para ele a educagdo ¢ um processo de
vida e ndo uma preparagdo para a vida futura e a escola deve representar a vida presente tao real e
vital para o aluno como a que ele vive em casa, no bairro ou no patio, embasado nestas concepcoes
surgiu o método de projetos, mais tarde denominado como Pedagogia de Projetos.

A Pedagogia de Projetos propde entdo mudangas na postura pedagogica, além de
oportunizar ao aluno um jeito novo de aprender, direcionando o ensino/aprendizagem na interagao e
no envolvimento dos alunos com as experiéncias educativas.”

A educagao de qualidade ¢ um direito de todos, oportuniza e insere o individuo nos
modos sociais e culturais aprimorando e potencializando os seus conhecimentos para viver em
sociedade. Assim sendo, torna-se fundamental inovar no campo educacional.*®

Sabe-se que a educacdo engloba diversos processos mediante os quais o ser humano se
capacita para que possa ser responsavel pela sua manuten¢ao e perpetuagdo, dentro dos modos
culturais de ser, estar e agir, que ¢ necessario a convivéncia € ao ajustamento para viver em
sociedade. Dentre esses processos pode-se destacar o ensino e a aprendizagem, os quais propdem o
desenvolvimento do individuo, promovendo o despertar da criatividade, sensibilidade, além de
permitir o acesso a cultura e tecnologia como também, a conservacao do meio ambiente, para a sua
propria sobrevivéncia e a dos seres que rodeiam, dindmica que precisa ser aplicada por toda a

existéncia. >



40

A educagdo abrange varios fatores bem como a questdo social, politica e ensino
educacional que se ligam para construir uma sociedade capaz de assumir concepgdes coerentes,
articuladas, explicitas e ativa com a intencao de sair do senso comum para uma consciéncia
critica.™

Partindo do que Dewey expde sobre a escola estar conectada com as demais
instituicdes, Wada® diz que a escola Maria Peregrina conecta de um modo intenso com as familias
pela pedagogia de projetos [...]. A PP desta instituicdo educacional necessita da familia para
consecucdo de seus fins, porque os pais dos alunos se tornam um outro aluno no aprendizado de
seus filhos. Nisto, literalmente, a familia entra na escola. Essa inser¢do da familia na escola via PP,
inicia pela confec¢ao do projeto de pesquisa realizado pelo aluno que tem a liberdade de escolher
seu proprio tema de pesquisa.

O fato da familia estar inserida neste processo, participando ativamente com o aluno,
auxilia no desenvolvimento desta crianga, que se torna segura e percebe que seu aprendizado nao
pertence apenas a escola e/ou ao professor, mas sim a ele proprio e a todos que estdo a sua volta e
ao ambiente em que esta inserido.

A escola Maria Peregrina traz uma metodologia inovadora por meio da pedagogia de
projetos desenvolvido pelas inteligéncias multiplas e tendo como base a singularidade de cada
aluno. O trabalho, no nosso entender, comprovou a eficicia dessa metodologia inovadora com os
diferentes tipos de alunos, os que s3o medianos e ndo possuem dificuldades e/ou transtornos de
aprendizagem, os que possuem dificuldades com ou sem laudo especifico e os que possuem alguma
deficiéncia intelectual causada por sindrome que afeta o neurodesenvolvimento e seu aprendizado.
Cada um evolui em sua singularidade, o método da escola enxerga o aluno além de seu laudo e
dificuldades, o enxerga como ser capaz de aprender, bastando ter incentivo.

O fato de Cl ter conseguido uma média tdo alta mostra que suas dificuldades
linguisticas vao sendo superadas quando trabalhadas dentro de um tema que escolheu (seu projeto),
desenvolvendo todas as inteligéncias, sem focar naquela que ele tem dificuldade, e principalmente
respeitando sua singularidade. C1 possuia dificuldades na inteligéncia linguistica, mas nao nas
demais. Conseguiu se desenvolver, tendo extrema facilidade na inteligéncia l6gico-matematica. Em
uma escola tradicional, sua dificuldade linguistica seria o componente principal, podendo inclusive
ser reprovado, por conta de tal dificuldade. Mas como a escola Maria Peregrina enxerga o individuo
em sua singularidade, foi analisado em qual inteligéncia C1 era bom, conseguia se desenvolver e a
partir dela e de seus interesses, a linguistica foi se desenvolvendo.

Por meio da metodologia proposta pela escola, hoje C1 obtém boas notas em linguistica
e principalmente continuou desenvolvendo as demais inteligéncias. Conforme elucidado ao longo
deste trabalho, o sistema educacional brasileiro ndo evoluiu conforme nos, seres humanos, estamos

evoluindo. Prova disso ¢ a situagdao do ensino-aprendizagem hoje em nosso pais. Vindo contra esse
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ensino tradicional, a escola Maria Peregrina visa uma educagdo integral, ou seja, formar cidadaos
completos, formar cidaddos para o mundo.

A crianga C2 conseguiu ter uma grande evolugao cognitiva e social também pelo fato da
Escola partir de sua singularidade e de seu interesse. Uma crianga com Sindrome de Down precisa
ter um ensino ainda mais diferenciado, proprio para ela, suas limitagdes e aquilo que precisa
desenvolver. A metodologia da escola Maria Peregrina abrange todos esses itens, fazendo com que
a crianca se sinta confortdvel em buscar seu desenvolvimento e principalmente da ferramentas para
que isso aconteca.

C2 partiu de seus interesses, que para muitos poderiam ser considerados infantis, mas
era o que a crianga gostaria de aprender. O ensino tornou-se significativo e prazeroso, C2 percebeu
que era capaz de aprender e que ela poderia ser parte atuante deste processo. Hoje, apos esse
periodo analisado neste trabalho, continua evoluindo, em seu tempo, do seu modo, mas estd
evoluindo, provando que a metodologia de projetos baseada na singularidade e inteligéncias
multiplas que a escola Maria Peregrina propde, contribui para o desenvolvimento de criangas com
Sindrome de Down.

Com o grupo controle constatamos que a metodologia ndo funciona apenas com alunos
com dificuldades ou sindromes. Alunos com desenvolvimento padrao mantém tal desenvolvimento,
continuam evoluindo e sendo seres participativos no processo de ensino-aprendizagem.

Romper com o modelo tradicional de ensino, visando o desenvolvimento da
aprendizagem com a participagdo ativa dos alunos dentro da proposta da pedagogia de projetos a
qual estabelece uma aprendizagem significativa, ¢ sem duvida uma possivel solugdo para que o
ensino consiga se sobrepor aos antigos paradigmas da educagdo. Assim, faz-se necessario que o
campo educacional tenha um olhar inovador para que possam haver as mudangas na forma de
ensinar, priorizando a formagao de cidadaos criticos, reflexivos, participativos e conscientes de suas

decisdes, estabelecendo uma sociedade justa e consciente dos seus direitos e deveres.*”



42

6 CONCLUSAO




43

6. CONCLUSAO

O presente trabalho atingiu seu objetivo e comprovou a eficdcia da Metodologia da
Pedagogia de Projetos realizada pela escola Maria Peregrina, comparando o estado prévio e o
estado tardio de dois casos, um com déficit cognitivo sem diagndstico ¢ um com Sindrome de
Down e de um grupo controle da mesma faixa etaria dos casos.

Comprova-se que uma devida mudanca no sistema educacional brasileiro ¢ o caminho a
ser seguido. Cada aluno deve ser visto em sua singularidade, com os seus interesses € as suas
dificuldades, para que assim consiga desenvolver o que ¢ necessario diante de suas potencialidades.
Essa metodologia ¢ um modelo para qual os educadores precisam olhar para transformar a educacao
de nosso pais. Olhar com singularidade, olhar com humanidade.

Esse trabalho possui limitacdes por ser um estudo isolado, um grupo pequeno em um
lugar unico, somente a escola Maria Peregrina funciona de acordo com esta metodologia. No
entanto, pode-se destacar implicacdes futuras, pois o estudo mostra a necessidade de se modificar o
sistema brasileiro de educagdo, a necessidade da mudanca de paradigma e a metodologia da escola
Maria Peregrina mostra uma diretriz para se refletir e realizar. Também mostra que a inclusdo pode

ser favoravel diante de diferentes perspectivas tedricas e metodologicas.
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8 APENDICE
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8. APENDICE

1- Roteiro de Avaliaciao do Relatorio do Processo de Ensino — Aprendizagem utilizado pelo
juiz — elaborado por mim.

- Atribuir nota de 0 a 10 para os itens de 1 a 3. Somar as notas e dividir por 3 para assim ter a nota
final do relatorio.

1. Aspectos Cognitivos:

1.1 Inteligéncias Multiplas: quais dominios ou capacidades-chave a crianca desenvolveu e qual
tem mais dificuldade.

1.2 Psicomotricidade: coordenagdo motora fina e grossa, espacial.

1.3 Literatura: relagdo com a literatura, com a leitura, quais livros leu, interpretagdo das leituras.

1.4 Escrita: como estd o processo da escrita; quais as dificuldades.

2. Aspectos Afetivos:

2.1 Afetividade: Como a crianca esta?

2.2 Desenvolvimento Social: Como foi o seu relacionamento com as outras criangas? E com os
adultos, principalmente com os professores?

2.3 Desenvolvimento Moral: Como a crianga resolveu seus problemas?

3. Atividades da Vida Diaria (AVDs):

3.1 Como foi sua organizacdo com seus objetos pessoais? (exemplo como organiza sua
mochila ou seu box).

3.2 Como ¢ seu aspecto fisico: estd sempre desarrumada? Suja? Consegue comer com talheres

sozinha?
3.4 Tem sido fiel ao Guia de Responsabilidade?
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9. ANEXOS

Anexo 1: Roteiro de Avaliacio do Processo de Ensino — Aprendizagem da Escola Maria
Peregrina

1. Aspectos Cognitivos:

1.1 Inteligéncias Multiplas: quais dominios ou capacidades-chave a crianca tem se desenvolvido
mais e quais ela tem mais dificuldade.

1.2 Psicomotricidade: coordenacao motora fina e grossa, espacial.

1.3 Literatura: relacdo com a literatura, com a leitura, quais livros leu, interpretacdo das leituras

1.4 Escrita: como esta o processo da escrita; o que ja escreve; quais as dificuldades (Por qué)

2. Aspectos Afetivos:

2.1 Afetividade:

2.2 Desenvolvimento Social: Como € o seu relacionamento com as outras criangas? E com os
adultos, principalmente com os professores? E com o sexo oposto? A crianca tem facilidade
em dividir seus objetos pessoais, em fazer novos amigos? Quais seus melhores amigos(as),
ela depende deles para realizar as atividades e tomar decisdes?

2.3 Desenvolvimento Moral: Como a crianga resolve seus problemas? Qual a sua capacidade em
se colocar no lugar dos outros? Como ela julga eventos de questdes morais?

3. Atividades da Vida Diaria (AVDs):

3.1 Como ¢ sua organizacdo com seus objetos pessoais? (exemplo como organiza sua

mochila ou seu box).

3.2 A crianga ja amarra seu ténis ou sapato? Troca-se sozinha (consegue abotoar sua  roupa

etc.)?

3.3 Como ¢ seu aspecto fisico: estd sempre desarrumada? Suja? Com piolhos? Como esta a
escovacdo de seus dentes? (consegue escova-los sozinha?) Consegue comer com talheres sozinha?
Consegue se pentear sozinha? Ja toma banho sozinha?

3.4 Tem sido fiel ao Guia de Responsabilidade?

4. Quais os maiores avancos (habilidades) e as maiores dificuldades da crianca? Por qué?
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RESUMO

O sistema educacional brasileiro enfrenta grandes problemas. As avaliagdes oficiais
apresentam indices baixissimos de rendimento escolar com muitos alunos analfabetos funcionais ao
final do ensino médio, comprovando a ineficacia do atual sistema.

Educadores realizaram modifica¢des, mas ainda continua sendo um sistema arcaico.
Existem porém diferentes metodologias, que caminham no sentido contrario. Sao metodologias que
visam a aprendizagem total do aluno. Em nosso pais, em uma escola localizada na cidade de Sao
José do Rio Preto — SP, hd o envolvimento do aluno em seu aprendizado, e que utiliza a pedagogia
de projetos com base na singularidade em sua metodologia.

O objetivo deste artigo é apresentar resultados positivos no rendimento escolar de um
grupo controle de alunos, um caso Sindrome de Down e um caso com dificuldade de aprendizagem,
ocorridos na escola citada, mostrando que a metodologia diferenciada abordada ¢ eficaz. Estima-se

que esses resultados poderao auxiliar na melhoria do sistema educacional.

Palavras-chave: 1. Pedagogia de Projetos 2. Educagao 3. Sindrome de Down.



57

ABSTRACT

The Brazilian educational system faces major problems. The official evaluations present
very low rates of school performance with many illiterate functional students at the end of high
school, proving the ineffectiveness of the current system.

Educators have made changes, but it is still an archaic system. There are, however, different
methodologies that go the other way. These are methodologies that aim at total student learning. In
our country, in a school located in the city Sdo Jos¢ do Rio Preto - SP, there is the involvement of
the student in his learning, and that uses the pedagogy of projects based on the singularity in its
methodology.

The purpose of this article is to present positive results in the school performance of a
control group of students, a Down Syndrome case and a case with learning difficulties, occurred in
the mentioned school, showing that the differentiated methodology is effective. It is estimated that

these results may help improve the educational system.

Key words: 1. Project Pedagogy 2.Education 3. Down Syndrome
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INTRODUCAO

O sistema de educagdo do Brasil enfrenta muitos problemas, como por exemplo, salas
de aula lotadas, professores e alunos desvalorizados. Tendo conhecimento que o ensino esta
fragmentado e empobrecido, surgiu o interesse em apresentar uma metodologia diferenciada que ¢é
eficaz com alunos sem dificuldades de aprendizagem, alunos com dificuldades de aprendizagem e
alunos com alguma sindrome e/ou transtorno diagnosticado. (Ribeiro, 1993) (Stigar & Schuck,
2016)

A atual estrutura do sistema educacional do Brasil existe ha muitos anos e sofreu poucas
modificagdes. E um sistema moldado, fixo e arcaico no qual encontramos alunos em séries
avancadas, mas sem saber ler e/ou escrever, sem saber compreender e interpretar. O mundo evoluiu,
mas o sistema de educacdo ndo e isso fez com que tal sistema ndo funcionasse como o esperado,
causando analfabetos funcionais e cada vez mais problemas dentro das escolas envolvendo,
inclusive, violéncia entre alunos e professores. (Ribeiro, 1993) (Stigar & Schuck, 2016)

No ano de 2006 o Ministério da Educacéo criou o IDEB (Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica). Esse indice ¢ baseado por meio dos resultados de provas oficiais e sdo avaliados
alunos em final de ciclo (3°, 5°, 9° do ensino fundamental e 3° ano do ensino médio) com o objetivo
de analisar o rendimento escolar. Esse indice foi implementado com o objetivo de “construir um
padrdo cujas variaveis pudessem ser desagregadas por sistemas de ensino e escolas, possibilitando
que o processo de descentralizacdo da educagdo adotado passasse a dispor de mecanismos de
monitoramento e avaliagdo consistentes.” (Vidal & Vieira, 2011)

Um estudo bastante relevante para essa tematica sao os resultados do Ideb (Inep, 2016)
de 2015. No fundamental 1, a meta do Ideb em 2015 era de 5,2 e a meta alcancada foi de 5,5. A
meta ¢ baixa e ainda assim o que foi alcangado est4 pouco acima do esperado. J& no fundamental 2
em 2015 a meta era de 4,7 e a alcangada foi de 4,5, abaixo do esperado.

No proprio site do MEC, local onde sdo divulgados os resultados, diz que nos anos
iniciais as médias foram atingidas, mas os alunos ainda possuem defasagem em portugués e
matematica. E ja nos anos finais as metas ndo foram atingidas. Em ambos podemos constatar que os
resultados estdo muito inferiores.

O MEC avalia a educagdo brasileira por meio de provas oficiais (Provinha Brasil, Prova
Brasil, Enem, Enade). Esse modelo de avaliagdo ¢ composto por provas padronizadas, ou seja, a
mesma prova ¢ aplicada em toda rede educacional de nosso pais, tanto publica quanto particular.
Esse tipo de avaliagdo “estd, na pratica, convertendo todo o “sistema de ensino” numa espécie de
grande “cursinho pré-vestibular”, pois todos os niveis e modalidades de ensino estdo se organizando
em funcdo da busca de éxito nas provas buscando aumentar um pontinho no Ideb. Caminham,
portanto, na contramao de todas as teorizagdes pedagdgicas formuladas nos ultimos 100 anos, para

as quais a avaliacdo pedagogicamente significativa ndo deve se basear em exames finais e muito
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menos em testes padronizados. Devem, sim, procurar avaliar o processo, considerando as
peculiaridades das escolas, dos alunos e dos professores. Poderiam utilizar os dados dessas
avaliacdes como medidas maiores e realizarem um monitoramento para conseguir avaliar o
processo do ensino € o desempenho dos alunos.” (Saviani, 2012)

Com tudo o que foi explicitado acima, podemos observar que a educacdo brasileira
enfrenta problemas com esse sistema tradicional que visa apenas o0timas posi¢des nas avaliagdes e
excelentes aprovacdes nos vestibulares. O ensino em si, fica em segundo plano.

No exterior podemos encontrar, em diversos paises, metodologias diferentes que, diante
de avaliagdes oficiais como o Programa Internacional de Avaliacio de Estudantes (Pisa), a
avaliacdo feita pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
atingem grandes indices no rendimento escolar. Um desses exemplos fica em Portugal, na cidade de
Porto, ¢ a Escola Basica de Sdo Tomé de Negrelos, mais conhecida como Escola da Ponte, fundada
pelo José Augusto Pacheco e Fatima Pacheco.

A Escola da Ponte n3o ¢ tradicional, “l4 n3o existem as turmas criadas pelos
professores, mas sim grupos que incluem alunos em busca de um interesse comum e que se unem
justamente por vontade propria. L4, os alunos tém seus desejos respeitados e € justamente ele, o
desejo, que move seus interesses. Desta forma, a educagdo € vista como um percurso.” (Silva, 2009)

A metodologia da Escola da Ponte valoriza o aluno, ele ¢ a parte principal do processo
de ensino-aprendizagem, o aluno escolhe com quem e o que estuda, dando significado para a sua
aprendizagem. A institui¢do surgiu na década de 1970, do desejo de se fazer uma escola que
respeitasse as diferencas individuais dos alunos. Por ndo encontrar escolas que realizassem esse
desejo, José¢ Pacheco se sentiu impulsionado a idealizar um modelo educativo que nasceu do
Circulo de Estudo da Escola da Ponte, uma formacgao de professores que nao se destinava somente a
capacita-los, mas a partilhar ideias e ideais, em busca de possiveis solu¢des para os problemas
relacionados ao ensino e a aprendizagem. Desse Circulo de Estudo, surge a proposta de uma escola
cuja organizagao curricular constroi-se por meio de dimensdes € nao matérias individualizadas.
(Pereira & Neitzel, 2015)

Aqui no Brasil, diferentemente do sistema educacional convencional, que ¢ um sistema
linear, temos o sistema pedagogico da Escola Maria Peregrina (Duque, 2010), localizada em Sao
José do Rio Preto, interior de Sao Paulo. Seu sistema ¢ baseado na singularidade do aluno e na
pedagogia de projetos, que se baseia nas Inteligéncias Multiplas do cientista norte-americano
Howard Gardner (Gardner, 2000). Para John Dewey (Dewey, 1978), o aluno deve ser o centro da
aprendizagem e a educacdo ndo seria para a vida futura, mas sim ja ¢ a propria vida do aluno
naquele presente momento.

De acordo com os estudos sobre Teoria do Caos (Godoy, 2003), o sistema da escola

Maria Peregrina ¢ cadtico, por reunir as caracteristicas de ser um sistema Complexo, Dinamico,



60

Determinista, Nao-Linear e Sensivelmente dependente de Condigdes Iniciais. O ser humano ¢ um
ser caotico, de acordo com o conceito ndo-vernacular de caos. O aluno precisa estar inserido em um
meio como ele, cadtico, para que sua aprendizagem realmente aconteca. Este trabalho sera
exemplificado com o estudo de dois casos, buscando evidenciar que a partir da singularidade do
aluno a educagdo acontece porque hd uma organizacdo dentro desse sistema caotico. Ver o aluno
como um ser unico. O educador parte de sua singularidade, respeita o ser humano como um ser
cadtico.

De acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Brasileira (LDB 9394/96), “o
ensino fundamental tem por objetivo a formagdo basica do cidaddo, mediante, dentre outros
aspectos, o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢ao de
conhecimentos ¢ habilidades e a formac¢ao de atitudes e valores. Além disso, o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta
a vida social.” (Brasil, 1996)

Nesse atual sistema o aluno ndo consegue atingir o objetivo de se formar
cognitivamente e socialmente. Vindo buscar esse real objetivo da educagdo, a escola objeto de
estudo se estruturou para atingir ndo somente o cognitivo, mas o social, ético, emocional e familiar.

A metodologia da Escola Maria Peregrina (Duque, 2010) parte da Pedagogia de Projetos e
Inteligéncias Multiplas. Gardner (Gardner, 2000), cientista que desenvolveu a concepgdo de
inteligéncias multiplas, percebeu que a mente ¢ pluralista, ou seja, temos diversas inteligéncias em
nossa mente que devem ser desenvolvidas e que cada individuo possui um modo para desenvolvé-
las tendo interesses e habilidades diferentes dos outros e que cada tem um processo para aprender.
Gardner cita que temos as inteligéncias: linguistica, ldgico-matematica, naturalista, espacial,
corporal cinestésica, musical, interpessoal e intrapessoal (essas duas ultimas sdo as inteligéncias
pessoais). (Gardner, 1994) (Antunes, 1998) (Armstrong, 2001).

Com isso, a escola objeto deste estudo, Maria Peregrina (Duque, 2010), tem sua
metodologia de ensino baseada na singularidade de cada aluno, o aluno passa a ser ouvido, visto e
atuante em seu proprio processo de ensino-aprendizagem. A metodologia da escola visa formar ndo
apenas cognitivamente, mas também desenvolve o afetivo, psicologico, social, ético e
principalmente familiar em cada aluno. Para que isso seja possivel, a escola utiliza a pedagogia de
projetos e por meio dessa pedagogia desenvolvem as oito inteligéncias multiplas de Gardner
(Gardner, 2000) dentro de cada projeto, com o tema escolhido pelo proprio aluno, pois este € o
gerenciador do seu estudo. Todas as inteligéncias sdo trabalhadas para serem desenvolvidas, ndo
ficando apenas nos contetidos programéticos como no sistema educacional brasileiro atual.

A metodologia referida contempla alunos que possuem alguma dificuldade de
aprendizagem momentanea e alunos que tenham alguma sindrome diagnosticada. Devido ao

método ter o aluno como centro, partimos das necessidades dos alunos e nao apenas no que ele deve



61

aprender no ano escolar em que esta inserido. Se o aluno tem dificuldades em alguma inteligéncia,
ele pode rever os contelidos enquanto avanca em outras inteligéncias. O aluno com alguma
sindrome, primeiramente ¢ socializado para se sentir seguro ¢ entdo ¢ ensinado a partir de seus
interesses. Esses interesses serdo vistos com auxilio do tutor (professor) e da familia que analisarao
o que aquele aluno com determinada sindrome gosta e o que seria estimulante para ele pesquisar,
para assim partir da singularidade do aluno e trabalhar suas necessidades.

Neste artigo' serfio apresentados dois casos de estudos para comprovar que o método
baseado na singularidade do aluno ¢ eficaz para uma crianca que possui dificuldades de
aprendizagem e uma crianga que tem Sindrome de Down. Este estudo tem como hipotese inicial
que a metodologia voltada para a singularidade do aluno, a Pedagogia de Projetos juntamente com
as Inteligéncias Multiplas € eficaz para todos os alunos que estudarem nela.

Toda crianga precisa ser olhada com singularidade e criancas com dificuldades de
aprendizagem ou criancas Sindrome de Down, precisam ainda mais desse olhar para serem
incluidas no sistema educacional. A pedagogia de projetos permite que essas criangas que possuem
alguma dificuldade e/ou sindrome, consigam, partindo de seus interesses, ser realmente parte da

escola.

METODO
O presente artigo ¢ considerado um trabalho qualitativo e quantitativo, de campo,

prospectivo historico. Tem como objetivo apresentar e explicitar a metodologia da Pedagogia de
Projetos desenvolvida na Maria Peregrina e também comparar casos ilustrativos da metodologia
proposta entre alunos com dificuldades de aprendizagem ou Sindrome de Down e grupo controle.

O estudo foi realizado na Escola Maria Peregrina, localizada no municipio de Sao José
do Rio Preto, situado na regido noroeste do estado de Sdo Paulo. A amostra foi constituida de
estudantes do ensino fundamental matriculados na escola Maria Peregrina. Foram analisados dois
alunos especificos e foi realizada uma comparagdo com outros nove alunos, todos com a mesma
faixa etaria (11 a 14 anos), para comprovar o desenvolvimento promovido pela metodologia
diferenciada da escola. O periodo para a avaliacao desses alunos foi de 2014 a 2017.

e (aso 1, denominado C1: Apresenta dificuldades de aprendizagem na area da linguistica (escrita
e leitura), sem diagnostico de transtorno e/ou sindrome.

e (Caso 2, denominado C2: crianga Sindrome de Down.

e Grupo controle de 9 alunos, denominados de C3 a C11: alunos com desenvolvimento padrao,

sem dificuldades de aprendizagem e transtornos e/ou sindromes.

' Este artigo faz parte da dissertacdo de mestrado intitulada ‘“Pedagogia de Projetos com base na Singularidade:
avaliacdo de método para alunos sob um sistema de Educagdo Inclusiva”, do programa de pds-graduacdo em
enfermagem da Faculdade de Medicina de Rio Preto - FAMERP.



62

Todos os alunos incluidos neste estudo possuem a mesma faixa etaria e se encontravam
no mesmo ano escolar. Os demais alunos da escola nao foram incluidos por nao terem a mesma
idade e por nao estarem no mesmo ano escolar.

Na Escola Maria Peregrina todo processo de ensino-aprendizagem parte de situagdes-
problemas trazidas pelos proprios alunos ou por situagdes significativas relacionadas ao meio em
que convivem. A partir disso eles tem o tema do projeto e determinam o que querem pesquisar, por
que querem pesquisar € o que ja sabem sobre o assunto escolhido. Com esses dados em maos,
alunos e professores desenvolvem o itinerario proposto, que ¢ o caminho que serd percorrido
durante todo o projeto para que as perguntas sejam respondidas e os contetidos programaticos
necessarios sejam aprendidos. Cada contetido programatico se encaixa em uma inteligéncia multipla
e com essa metodologia, além dos contetidos necessarios, os projetos vao além, desenvolvendo
ainda mais as competéncias de cada aluno.

Com os alunos SD esse processo também acontece, o tutor tem o papel de mediar esse
aluno, auxilia-lo a escolher seu tema, juntamente com a familia. Eles analisardo o que aquele aluno
gosta e o que serd estimulante para sua aprendizagem, desde os temais mais simples até os mais
complexos, pois serd visto a singularidade daquele ser humano. Um aluno com sindrome, dentro do
sistema da escola objeto de estudo, se torna capaz de escolher seu objeto de estudo e cabe ao tutor
trabalhar as necessidades que possui. O aluno continua sendo o centro, sendo respeitado sua
singularidade, mas o tutor precisa mediar mais, auxiliar esse aluno a perceber suas necessidades e
inserir os conteudos programaticos que necessita dentro do tema escolhido.

O estudo foi desenvolvido por meio da analise das notas e relatorios do processo de
ensino-aprendizagem dos sujeitos de estudo, desde o ano de 2014 até o ano 2017. Esse periodo foi
definido por todos os alunos objetos de pesquisa estarem na escola neste periodo, visto que o caso 2
entrou na referida escola apenas em 2014.

Foram utilizados os seguintes instrumentos para a obtencao de dados que atenderam ao
objetivo definido nesta pesquisa:

» 1° Relatorio de Ensino-Aprendizagem dos sujeitos do estudo de todo o periodo

avaliado;

» 2° Notas de cada bimestre dos sujeitos do estudo de todo o periodo avaliado. Essa
nota foi atribuida por bimestre, em cada disciplina. O professor responsavel faz uma
média das avaliagdes feitas ao longo do bimestre.

Para analisar a eficicia da metodologia da escola Maria Peregrina, foi realizada uma

analise dos relatérios comparando criangca com crianga, para que assim fosse detectada sua
evolucdo. Cada crianga foi identificada com a letra C (crianga), seguido de numeracdo com

algarismo arabico em ordem crescente para preservar o anonimato.
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O relatorio feito pelos educadores ¢ um instrumento uUnico, individualizado, nao
havendo na literatura modos de quantificagdo coletiva. Por isso foi feita uma analise descritiva,
partindo de uma nota dada para cada relatdrio por uma pessoa nao participante do processo da
escola, sem conhecimento dos alunos e da metodologia proposta, evitando-se com isso a
possibilidade de viés. Esse juiz externo recebeu um roteiro para analisar cada relatério e atribuiu
assim, uma nota de 0 a 10.

Com essas notas dada pelo juiz, foi aplicado o teste estatistico qui-quadrado na

comparacdo das notas entre grupos estudo e grupo controle.

RESULTADOS
Todas as criangas avaliadas neste trabalho desenvolveram diversos projetos ao longo do
periodo de andlise, todos baseados em seus interesses, curiosidades, conhecimentos prévios e

principalmente na singularidade.

Caso 1 - C1, dificuldade de aprendizagem

As dificuldades de aprendizagem podem ser entendidas como obstaculos ou barreiras
encontradas por alunos durante o periodo de escolarizacao, referentes a captagdo ou a assimilagao
dos contetudos propostos. Essas dificuldades podem ser duradouras ou passageiras e mais ou menos
intensas. Podem levar alunos ao abandono da escola, a reprovacao, ao baixo rendimento, ao atraso
no tempo de aprendizagem ou mesmo a necessidade de ajuda especializada. (Capellini & Conrado,

2009)

Tipos de dificuldade Metodologia utilizada Resultados alcancados
Dificuldade de aprendizagem — | Pedagogia de projetos | Dificuldade superada partindo
linguistica desenvolvida por meio das | do interesse de Cl com os

inteligéncias multiplas e tendo | temas dos  projetos que
como base a singularidade. escolheu, com as inteligéncias

multiplas que possuia mais
facilidade, respeitando sua
singularidade. Hoje
acompanha, sem dificuldades,

os alunos de seu ano escolar.

Quando chegou a escola Maria Peregrina, Cl tinha grandes dificuldades de
aprendizagem na area da linguistica (escrita e leitura), correu o risco de ser reprovado na escola
anterior, pois nao conseguia aprender ler e escrever corretamente, estava aquém de seus colegas e

do esperado para sua idade e ano escolar.
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Com a metodologia da escola, que analisou este aluno como ser unico e singular,

conseguiu evoluir e em seu ultimo relatério do ano de 2017 ficou comprovado que consegue

acompanhar seus colegas da mesma faixa etaria e venceu suas dificuldades de aprendizagem.

Segue comparacao dos relatérios de C1:

RELATORIO 2014

RELATORIO 2017

“Conversando informalmente com a mae,
foi relatada a fala da psicopedagoga, que o
aluno precisava rever itens basicos da
gramatica. Como uma ajuda, criei um
caderno no qual o aluno escreve sonhos
e/ou momentos engragados que acontecam
em seu dia. Assim o aluno desenvolvera a
escrita sem ser alguma atividade magante.
[...] O aluno tem consciéncia de suas
dificuldades e nao evolui diante delas Um
dos motivos do caderno também ¢ fazer
com que ele perca o medo de escrever,
que ele encare suas dificuldades.”. —

Tutora responsavel

“O aluno conseguiu terminar um curso
online oferecido pela ONU (direcionado a
adultos) a respeito de mudangas
climaticas, assunto do seu projeto. Foram
seus modulos, com um questionario ao
final de cada moddulo; para conseguir o
certificado, os participantes deveriam
atingir uma pontuacdo de um minimo
70%; sua média final foi de 94%, um
resultado muito positivo, ainda mais
considerando sua idade.” — Tutor

responsavel

“Conseguiu interpretar bem, textos lidos
oralmente. Possui dificuldade na escrita,
porém quando se empenha escreve bem.
Quando ndo quer se esforgar, por
preguica, escreve mal. Percebi isso com os
tipos de textos propostos: as vezes
escrevia bem, textos com propostas
dificeis; e escrevia mal textos com
propostas muito faceis.”. — Especialista de

portugués

Comparando os dois relatérios, conseguimos observar a evolucao de Cl1, antes

demonstrava suas dificuldades, com a proposta da escola conseguiu evoluir e em 2017 conseguiu

bons resultados.

Segue quadro que mostra as diferentes atividades realizadas por C1, comprovando a

singularidade em que a escola enxerga o aluno:

Atividade desenvolvida em 2014

Objetivo Proposto

Pesquise todos os tipos de comédia e faca um

Desenvolver a leitura, interpretagdo e a sintese.
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resumo sobre cada um deles.

Atividade desenvolvida em 2017

Objetivo Proposto

Criacdo de narrativas sobre conscientiza¢ao
ambiental, para serem usadas nos projetos

Cinema ¢ Animagao.

Desenvolver a criagdo de textos narrativos,
contextualizando o tema do projeto escolhido
em agdes de outros projetos.

Em relagdo as suas notas, seu primeiro relatério de 2014 recebeu nota 6. Ja o relatério

de 2017, do ultimo bimestre, recebeu nota 9.

Caso 2 — C2, crianca com sindrome de down

A Sindrome de Down ¢ a causa genética mais comum de deficiéncia intelectual. E

prevista alteracdo global do desenvolvimento de criangas com SD que engloba as areas motoras,

cognitiva, linguistica, de autocuidados e socializa¢do. Sdo esperadas caracteristicas fenotipicas

relacionadas ao comportamento de linguagem, incluindo alteracdes na sintaxe expressiva, na

emissdo de morfemas gramaticais, na inteligibilidade de fala, na memoria verbal, visuo-espacial e

de curto-prazo e no vocabuldrio receptivo e expressivo. Entretanto, apesar do fenotipo das caracte-

risticas fisicas da SD ser bem descrito e fundamentado, com caracteristicas linguisticas especificas

previstas, a aquisicdo e o ritmo de desenvolvimento de linguagem de cada crianga ¢ particular.

(Ferreira & Lamonica, 2012)

Tipos de dificuldade

Metodologia utilizada

Resultados alcancados

Sindrome de Down -
dificuldade de socializacdo e

cognitiva.

Pedagogia de projetos
desenvolvida por meio das
inteligéncias multiplas e tendo
como base a singularidade.

Dificuldade superada partindo
do interesse de C2 com os

temas dos projetos que
escolheu, com as inteligéncias
multiplas que possuia mais
facilidade, respeitando sua
singularidade. = Trabalhou-se
principalmente sua
socializacdo. Hoje esta
alfabetizada e conseguindo

progredir nos conteudos.

Segue comparacao dos relatérios de C2:

RELATORIO 2014

RELATORIO 2017

“Por diversas vezes a crianga correu para
o banheiro do outro sexo. Expliquei,

mostrei a placa que mostra qual é o

“A crianca vem

apresentando
melhora significativa durante os plantdes

de aprendizagem, que faz sozinha comigo,

uma




banheiro, a crianga sabe qual ¢ o banheiro

correto, pois quando ira fazer suas
necessidades, vai ao banheiro de seu sexo.
Percebi que ela vai no outro banheiro
quanto esta muito agitada ou quando
precisei chamar sua aten¢do por outro
motivo. Ao pedir que saia e explicar
novamente que ndo pode ter esse
comportamento, a crianca disse “te
odeio”, depois colocou as maos no ouvido

¢ cantou “la 1a 1a”, como se nao tivesse me

quando estd com os demais colegas
comecou a desenvolver as atividades sem
que eu esteja ao seu lado.”. A tutora da
crianga relatou “De acordo com os relatos
acima e observagdes diarias, € possivel
afirmar que a crianca permaneceu
companheira, organizada e carinhosa. Ela
teve uma boa conclusdo em seu projeto,
sendo participativa nas finalizagdes,
praticas e confec¢do de seu portfolio” —

Tutora responsavel
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escutando”.

“A crianca ainda nao esta alfabetizada e
por isso desenvolvemos a espacialidade,
lateralidade, cores, formas geométricas e
desenvolvemos a alfabetizagdo através das
personagens do Sitio do Pica-Pau
Amarelo, tema do eu projeto.”— Tutora

responsavel

Comparando os dois relatérios, conseguimos observar a evolucdo de C2, antes nao

estava socializada ¢ também ndo estava alfabetizada, mesmo estando matriculada no 5° ano do

fundamental 1. Com a proposta da escola conseguiu evoluir e em 2017 conseguiu bons resultados.

Segue quadro que mostra as diferentes atividades realizadas por C2, comprovando a

singularidade em que a escola enxerga o aluno:

Atividade desenvolvida em 2014

Objetivo Proposto

- Pesquisar todos os personagens que existem no
Sitio do Pica-Pau Amarelo.

- Com o nome dos personagens, trabalhar a
escrita e a leitura.

- Desenvolver a alfabetizagdo da crianga,
partindo dos personagens do Sitio, sua escolha
de projeto.

Atividade desenvolvida em 2017

Objetivo Proposto

- Pesquise conceitos basicos como alimentagao,
nutricdo, nutrientes e  alimentos  para
compreender a relagdo entre saude, alimento e
bem estar.

- A partir dos textos do projeto aprender a Letra
Cursiva, elaborar um glossario das palavras que
nao conhecia.

- Desenvolver a escrita e interpretacao da
crianga, partindo de sua escolha para o projeto,
com assuntos mais diarios.

- Aprender a ler e escrever em letra cursiva e
aumentar o vocabulario.
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Em relacdo as suas notas, seu primeiro relatério de 2014 recebeu nota 4. J& o relatério

de 2017, do ultimo bimestre, recebeu nota 8.

Grupo controle

Apos avaliagdo das notas e relatdrios dos alunos pertencentes ao grupo controle, que sdo

alunos medianos, sem sindromes, transtornos e dificuldades de aprendizagem, constatou-se que eles

possuem uma média em sua evolucao. Suas notas ficam entre 8 e 10 e os relatorios do processo de

ensino-aprendizagem ficam com praticamente os mesmos comentarios e descricdes em relagdo ao

desenvolvimento da crianga.

Os relatorios também foram avaliados por uma pessoa ndo participante do processo, que

atribuiu notas. Foi selecionada a nota do primeiro relatorio de 2014 e do ultimo relatério de 2017,

inicio e o final do periodo analisado neste trabalho.

Quadro 1 — Notas atribuidas aos relatorios de cada crianca participante deste trabalho.

CRIANCA Primeiro relatorio 2014 Ultimo relatério 2017
C1 6 9
C2 4 8
C3 8 9
C4 8 10
C5 9 9
C6 8 10
C7 10 9
C8 9 8
C9 8 9

C10 9 10

Para exemplificar comentarios feitos nos relatorios pelos educadores, foi realizado um

sorteio para escolher duas criangas, e os selecionados foram C4 e C9.

C4e(C9 Metodologia utilizada Resultados alcancados
Alunos com desenvolvimento | Pedagogia de projetos | Desenvolvimento padrdo se
cognitivo padrao, sem | desenvolvida por meio das | manteve durante todos os anos

dificuldades e/ou transtornos e
sindromes.

inteligéncias multiplas e tendo

como base a singularidade.

analisados neste trabalho.

Segue comparacao dos relatorios de C4:




RELATORIO 2014

RELATORIO 2017

“Apresenta bom desenvolvimento da

inteligéncia  linguistica, atingindo os
objetivos necessarios para seu ano escolar.
Consegue desenvolver bem a

interpretagdo e  escrita, necessitando
apenas melhorar a caligrafia e pontuagao”

— Tutora Responsavel

“Tem bom dominio na escrita, realizando
textos coerentes, COesOS € cCOom poucos

erros ortograficos” — tutora responsavel
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Comparando os dois relatorios, conseguimos observar a evolucdo de C4 observamos

que manteve seu desenvolvimento padrdo, sem dificuldades gritantes.

Segue quadro que mostra as diferentes atividades realizadas por C4, comprovando a

singularidade em que a escola enxerga o aluno:

Atividade desenvolvida em 2014

Objetivo Proposto

Pesquise uma cronica de humor. Depois
elabore uma.

Desenvolver a escrita e o género textual
cronica.

Atividade desenvolvida em 2017

Objetivo Proposto

Pesquise a legislacdo sobre a questdo da
escolarizagdo das criangas que ficam
internadas por muito tempo.

Desenvolver a interpreta¢do de textos mais
complexos, como as leis e entender o
contexto social do assunto.

Segue comparacao dos relatorios de C9:

RELATORIO 2014

RELATORIO 2017

“consegue realizar operacOes basicas e
demonstra ter um bom raciocinio 16gico,
precisa estudar a tabuada para conseguir
realizar as multiplicagcdes sem precisar
contar nos dedos quanto ¢ um namero

vezes o outro”— Tutora Responsavel

“tem um desempenho 6timo nos
contetidos de matematica, conseguindo se
desenvolver dentro do esperado”. — tutora

responsavel

Comparando os dois relatorios, conseguimos observar a evolugdo de C9 observamos

que manteve seu desenvolvimento padrao, sem dificuldades gritantes.

Segue quadro que mostra as diferentes atividades realizadas por C9, comprovando a

singularidade em que a escola enxerga o aluno:
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Atividade desenvolvida em 2014

Objetivo Proposto

- Observar as caracteristicas dos episodios do
Sitio. Elaborar um inserindo sua turma nele.

- Desenvolver a analise das caracteristicas de
um texto e também desenvolver a escrita.

Atividade desenvolvida em 2017

Objetivo Proposto

- Pesquise a legislacdo sobre a questio da
escolarizacdo das criancas que ficam
internadas por muito tempo.

Desenvolver a interpretacio de textos mais
complexos, como as leis e entender o contexto
social do assunto.

As notas e relatos mostram que os alunos do grupo controle mantém o padrao de

desenvolvimento cognitivo, suas notas ndo variaram em grande escala. Podemos observar também

que os casos estudados conseguiram evoluir consideravelmente no periodo avaliado, comprovando-

se assim que a metodologia da escola objeto deste estudo ¢ eficaz para alunos, com e/ou sem

dificuldades ou sindromes.

A utilizagdo do teste do qui-quadrado mostra que os controles ndo variaram

significativamente suas notas ( ?=0,5), mas os alunos do grupo estudo, sim ( ?=4.9), lembrando-

se que o valor critico de qui-quadrado nesse caso ¢ de 3,84. O resultado mostra que p>0,05,

comprovando que as diferencas sdo significantes. A figura 1 ilustra os resultados obtidos.

Figura 1. Comportamento evolutivo das avaliacdes dos casos estudados destacando-se o

comportamento dos casos 1 e 2

—
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Como elucidado na introdugdo deste trabalho, o sistema educacional brasileiro esta

longe de evoluir e atingir altos niveis nas avaliacdes, pois se encontra longe da realidade de cada

aluno. Segundo Dewey (Dewey, 1978), a escola deve estar conectada com a vida social em geral,
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com o trabalho de todas as demais institui¢des: a familia, os centros de recreacdo ¢ trabalho, as
organizagdes de vida civica, religiosa, econdmica e politica. Para ele a educacdo ¢ um processo de
vida e ndo uma preparagdo para a vida futura e a escola deve representar a vida presente tao real e
vital para o aluno como a que ele vive em casa, no bairro ou no patio, embasado nestas concepgdes
surgiu o método de projetos, mais tarde denominado como Pedagogia de Projetos.

A Pedagogia de Projetos propde entdo mudancas na postura pedagogica, além de
oportunizar ao aluno um jeito novo de aprender, direcionando o ensino/aprendizagem na interagao e
no envolvimento dos alunos com as experiéncias educativas. (Silva & Tavares, 2010)

Partindo do que Dewey expde sobre a escola estar conectada com as demais
institui¢cdes, Wada (2016) diz que a escola Maria Peregrina conecta de um modo intenso com as
familias pela pedagogia de projetos [...]. A PP desta instituicdo educacional necessita da familia
para consecu¢do de seus fins, porque os pais dos alunos se tornam um outro aluno no aprendizado
de seus filhos. Nisto, literalmente, a familia entra na escola. Essa insercdo da familia na escola via
PP, inicia pela confec¢do do projeto de pesquisa realizado pelo aluno que tem a liberdade de
escolher seu proprio tema de pesquisa.

O fato da familia estar inserida neste processo, participando ativamente com o aluno,
auxilia no desenvolvimento desta crianga, que se torna segura e percebe que seu aprendizado ndo
pertence apenas a escola e/ou ao professor, mas sim a ele proprio e a todos que estdo a sua volta e
ao ambiente em que esta inserido.

A escola Maria Peregrina traz uma metodologia inovadora por meio da pedagogia de
projetos desenvolvido pelas inteligéncias multiplas e tendo como base a singularidade de cada
aluno. O trabalho, no nosso entender, comprovou a eficicia dessa metodologia inovadora com os
diferentes tipos de alunos, os que sdo medianos e ndo possuem dificuldades e/ou transtornos de
aprendizagem, os que possuem dificuldades com ou sem laudo especifico e os que possuem alguma
deficiéncia intelectual causada por sindrome que afeta o neurodesenvolvimento e seu aprendizado.
Cada um evolui em sua singularidade, o método da escola enxerga o aluno além de seu laudo e
dificuldades, o enxerga como ser capaz de aprender, bastando ter incentivo.

O fato de Cl ter conseguido uma média tdo alta mostra que suas dificuldades
linguisticas vao sendo superadas quando trabalhadas dentro de um tema que escolheu (seu projeto),
desenvolvendo todas as inteligéncias, sem focar naquela que ele tem dificuldade, e principalmente
respeitando sua singularidade. C1 possuia dificuldades na inteligéncia linguistica, mas ndo nas
demais. Conseguiu se desenvolver, tendo extrema facilidade na inteligéncia 16gico-matematica. Em
uma escola tradicional, sua dificuldade linguistica seria o componente principal, podendo inclusive
ser reprovado, por conta de tal dificuldade. Mas como a escola Maria Peregrina enxerga o individuo
em sua singularidade, foi analisado em qual inteligéncia C1 era bom, conseguia se desenvolver e a

partir dela e de seus interesses, a linguistica foi se desenvolvendo.



71

Com auxilio da metodologia proposta pela escola, hoje Cl obtém boas notas em
linguistica e principalmente continuou desenvolvendo as demais inteligéncias. Conforme elucidado
ao longo deste trabalho, o sistema educacional brasileiro ndo evoluiu conforme noés, seres humanos,
estamos evoluindo. Prova disso ¢ a situagdo do ensino-aprendizagem hoje em nosso pais. Vindo
contra esse ensino tradicional, a escola Maria Peregrina visa uma educacdo integral, ou seja, formar
cidadaos completos, formar cidadaos para o mundo.

A crianca C2 conseguiu ter uma grande evolucao cognitiva e social também pelo fato da
Escola partir de sua singularidade e de seu interesse. Uma crianga com Sindrome de Down precisa
ter um ensino ainda mais diferenciado, proprio para ela, suas limitagdes e aquilo que precisa
desenvolver. A metodologia da escola Maria Peregrina abrange todos esses itens, fazendo com que
a crianca se sinta confortavel em buscar seu desenvolvimento e principalmente da ferramentas para
que isso acontega.

C2 partiu de seus interesses, que para muitos poderiam ser considerados infantis, mas
era o que a crianca gostaria de aprender. O ensino tornou-se significativo e prazeroso, C2 percebeu
que era capaz de aprender e que ela poderia ser parte atuante deste processo. Hoje, apds esse
periodo analisado neste trabalho, continua evoluindo, em seu tempo, do seu modo, mas esta
evoluindo, provando que a metodologia de projetos baseada na singularidade e inteligéncias
multiplas que a escola Maria Peregrina propde, contribui para o desenvolvimento de criangas com
Sindrome de Down.

Com o grupo controle constatamos que a metodologia ndo funciona apenas com alunos
com dificuldades ou sindromes. Alunos com desenvolvimento padrao mantém tal desenvolvimento,
continuam evoluindo e sendo seres participativos no processo de ensino-aprendizagem.

Romper com o modelo tradicional de ensino, visando o desenvolvimento da
aprendizagem com a participacdo ativa dos alunos dentro da proposta da pedagogia de projetos a
qual estabelece uma aprendizagem significativa, ¢ sem duvida uma possivel solugdo para que o
ensino consiga se sobrepor aos antigos paradigmas da educagdo. Assim, faz-se necessario que o
campo educacional tenha um olhar inovador para que possam haver as mudangas na forma de
ensinar, priorizando a formagao de cidadaos criticos, reflexivos, participativos e conscientes de suas
decisdes, estabelecendo uma sociedade justa e consciente dos seus direitos e deveres. (Silva &

Tavares, 2010)

CONCLUSAO

O presente artigo atingiu seu objetivo e comprovou a eficacia da Metodologia da
Pedagogia de Projetos realizada pela escola Maria Peregrina, comparando o estado prévio e o
estado tardio de dois casos, um com déficit cognitivo sem diagnostico e um com Sindrome de

Down e de um grupo controle da mesma faixa etdria dos casos.
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Comprova-se que a mudanga no sistema educacional brasileiro é o caminho a ser
seguido. Cada aluno deve ser visto em sua singularidade, com seus interesses e suas dificuldades,
para que assim consiga desenvolver o que ¢ necessario. Esse modelo ¢ para onde os educadores
precisam olhar para transformar a educacdo de nosso pais. Olhar com singularidade, olhar com
humanidade.

Esse trabalho possui limitagdes por ser um estudo isolado, um grupo pequeno em um
lugar Unico, somente a Maria Peregrina funciona deste modo. Mas partindo disto, hd implicagdes
futuras, pois o estudo mostra a necessidade de modificar o sistema brasileiro de educacdo, a
necessidade da mudanga de paradigma e a metodologia da escola Maria Peregrina mostra um

caminho a ser pensado.
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